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Pra inicio de conversa: 0s varios
caminhos que levam a literatura

“Escolhi a medicina por varias razoes. Tinha uma
grande curiosidade de entender e conhecer os
segredos do corpo, da alma, da vida e da morte.
Mas aprendi nos livros de Dostoievski, Sartre,
Camus, Machado de Assis, Hermann Hesse, Freud
e outlros, e nas poesias de Pessoa e Drummond,
muito mais da vida e da mortfe do que na

medicina e na dissecacdo de cadaveres.”

(Eduardo Goncalves de Andrade, o Tostdo, jogador de futebol da
Selecdo brasileira da COPA de 1970)



“Leio de tudo: artigos, teses, projetos, relatdrios, jornais,
pedacos de papel perdidos, outdoors, slogans, piadas.
Mas, por razdes mais OouU menos misteriosas,
consideradas as condicoes culturais de minha infancia,
eu me fornei um leitor de livros assim que eles estiveram
a meu alcance. Desde sempre o gue mais me fascina
sGo as narrativas (detesto manuais...), as histérias bem
contadas — ainda me lembro de um tio que era uma
espéecie de mestre do suspense, contando histérias que
travam meu sono, porgue em geral envolviom
fantasmas ou animais selvagens, mas que eu ouvida
embasbacado.”

Sirio Possenti

Disponivel em: http://livrozilla.com/doc/1261454/a-
escrita-gue-mora-em-mim---portal-da-
olimpiadadalinguaportuguesa



http://livrozilla.com/doc/1261454/a-escrita-que-mora-em-mim---portal-da-olimpíadadalínguaportuguesa

“Eu leio livros porgue o jornal s6 dura um dia. A revista
dura um més ou uma semana. O livro dura para
sempre, transporta historias de uma época para um
futuro desconhecido, ou entdo parte do presente para
o passado em uma leitura diferenciada de certa
época.”

Depoimento de Taize Odelli — jornalista
Disponivel em : rizzenhas.com/2011/02/entao-por-que-eu-gosto-de-ler-livros
Acesso em 02/11/16



“(...) Me considero um leitor tardio. O hdbito de leitura na
minha casa durantfe a minha infGncia nunca existivu, Ndo
sou filno e nem neto de leitores. Eu e meus amigos sempre
optamos por jogar bola ao invés de ler. Meu divisor de
Adguas tfem nome; Prof® Auta, isso mesmo, D. Auta. Uma
senhora baixinha, de voz e personalidade forte que me
deu aula de Lingua Portuguesa durante todo o Ensino
Médio. Sempre me provocava dizendo que me achava
inteligentissimo, bonito, esperto e até carinhoso, uma
pena que ndo gostava e ndo tinha o hdbito de ler,
duvidava que eu fosse capaz de ler os livros por ela
indicados. Até que li o primeiro, O Cortico. Adorei e
adorei o jeito como ela me elogiava enquanto contava e
discutia a leitura com ela na sala de aula. Foi fantdstico
aguele momento e as novas leituras que ela me indicava.
Acabou virando este vicio.”

(Depoimento de Thiago Thomaz Garcia, professor. disponivel
em
)


http://leituraeescritagrupo3.blogspot.com.br/2012/10/depoimentos-sobre-leitura-e-escrita_22.html

Sintese da apresentacao




La literatura como exploracion

Ui

Louise M. Rosenblatt

ROSENBLATT, Louise M. La literatura como exploracion. Mexico,
Fondo de Cultura Economica, 2002.



Alguns apontamentos a partir das
ideias de Louise Rosenblatt
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A leitura literaria na escola: relacao
entre professor(a) e aluno (a)

YO professor de literatura frata inevitavelmente das
experieéncias dos seres humanos em suas diversas
relacoes pessoais e sociais.”

YO ensino da literatura envolve inevitavelmente o
reforco consciente ou Inconsciente de atitudes

éticas.”
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“Nao ha tal coisa como um leitor genérico ou uma
obra literaria genérica; had, sim, milhdes de leitores
individuais potenciais de milhdes de obras literdrias
Individuais potenciais.”

“O frabalho do professor € propiciar interacoes
frutiferas entre os leitores individuais € as obras
literarias individuais.”






Disponivel em: http://blogeditorarhj.blogspot.com.br/2010/06/livro-de-imagem-cena-de-rua-de-angela.html Acesso em 04/11/16
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A experiencia de leitura literaria

“Se pensarmos sobre a experiéncia total do leitor {...)
veremos que as relacoes formais na obra literdria — @
forma do verso, o esquema ritmico, a estrutura da
oracdo, a esfrutura do argumento — ou 0s demais
elementos como as imagens ndo tém um efeito
separado, nem mesmo claramente distinguivel.”



Cecilia Meireles
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A LUA E DO RAUL

Raio de lua.
Luar

Luar ey ar
azl.

Reweda da Tua.
Aro da roda
b Ba

rua, Baal!
Roda o luar
na rua

tiscka

azrul.

Roda o amo da lua.

Rauil,
a lua @ tua,
a lua da tua rua!

M lua co aro azul,



- Jodo Proteti







'O prazer surge ao descobrir o tipo de estrutura que o
artista estd criando ao ver que as coisas seguem uma
pauta. A consciéncia da funcdo de diversos
caracteres, episddios ou imagens ilumina o que “quer
dizer” a obra em seu conjunto.”



A selecao dos livros

= Aselecdo “implica um conhecimento ndo sé da
iteratura como também dos alunos”. “Uma
dieta literaria padrdo, prescrita para todos,
nega a realidade da situacao escolar.”

= Na nossa sociedade heterogénea € preciso
contar com uma gama ampla de materiais
literdrios.
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“Para ter impacto uma obra ndo tem por que
tratar de circunst@ncias explicitamente similares a
situacdo do leitor.”

“Que significado tem o que nos oferecem no
escola para a vida que estamos vivendo ou a que
vamos vivere”



Mediacoes




Conversas sobre leituras

Criar uma relacdo entre professor e aluno que
permita  aos alunos responder infima e
espontaneamente a literatura. YO que o aluno
leva para a leitura € tdo importante quanto o
proprio texto.”

Capacitar o aluno para falar do ftexto sem
restricoes artificiais e para responder com suas
proprias palavras.

Iniciar um processo por meio do qual o aluno
POssa aclarar e ampliar sua resposta a obra.
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Et’ﬂ uma vez

um menino que lia.




Mas a professora dizia;
— ERRADO! REPETE!
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Riso amarelo. E repetia.
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— ERRADO! REPETE!
QUE AGONIA!




E 0 menino, agora, ja néo sorria. Nem lia. Inibia.

Tentava, forcava, se debatia,
mas na hora do vamos-ver, insistia:

—IVO VE A LUVA.
— ERRADO, SEU TONTO! E “I-VO-VE-A-U-VA”,




' @ menino acordava, assustado, e @
o que a professora queria, mas..... -

« qual o qué! 56 conseg
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“Mas por que sempre eu?”, pensou o menino,
quando voltaram as aulas e a professora
logo o escolheu,

- I-ﬁi Ga.liI'E'u...

O menino estremeceu, mas nem tanto. Endurecey,
mas nem tanto, E leu:

— Teco latiy, pulou e morreu,

O menino encarou. A professora sustentou
e com olhar doce perguntou:

— Do que o Teco morreu?
O menino nio entendeu,

Serd que tinha escutado?

Serd que podia respirar aliviado?

E desatou a contar que seu cachorro Teco era levado,
mal-acostumado,

mais do que amado, supercomilio, um cachorrio,
muito brincalhio, um amigdo..,

Um dia saiu apressado,

nao ouviu o chamado..,

morreu atropelado.

20




A professora aplaudiu, rodopiou e falou: Quem aqui conhece a Emilia?

g Quem gosta de estéria de fada? -

— Valeu! Sabe, gente, nessas férias andei lendo e relendo ' Ninguém respondeu. A classe emudeceu. m
i

a Emilia — eta boneca danada! 4 ' Era um olhando no olho do outro assim, assim,
’ ' sem saber se tinha que dizer ndo ou sim.




Passou um minuto, ou trés
e a professora comegou a tirar
de cada em cada,

um monte de livro de estéria, de bruxa e fada
e rei e rainha

e sereia e menininha

e futebol e bonequinha
e gigante e ando

e vampiro e dragao.

— Quem quer que eu conle a estoria
do menino-goleiro-campedo?

Adivinhem quem primeiro levantou a mao?



“O primeiro problema que enfrenta o professor € a
criacdo de uma situacdo favordvel a experiéncia
da literatura.”

“Deve criar-se uma atmosfera de intercdmbio
iInformal e amistoso. O estudante deve sentir-se
livre para revelar emocoes e emitir juizos.”



A leitura e atividades sobre livros: outras
mediac;ées possiveis

Tantos barulhos de Calo Riter, ilustrado por Martina Schereiner



“(...) Tudo faz barulho,/tfudo ruido provoca./Tem som
O pum do menino/e o riso da velha coroca.”

Os poemas do livro sdo bem variados gquanto a
forma: disticos, tercetos, quadras, quintilhas, sextilhas,
possuem forte apelo ritmico na apreensdo dos sons
produzidos por objetos, coisas, pessoas, fendmenos
da natureza, mostrando atfravés da poesia que tudo
tem seu proprio ritmo.



Antes da leitura:

Em uma roda de leifura que favoreca a
visualizacdo por todos os alunos, explorar os
elementos da capa do livro: fitulo, imagens, autor,
ilustrador, texto da contracapa: YO gque fazem os
personagens que aparecem na capag’; “O que
hd em comum nessas acoese”; “Qual o fitulo do
ivio que vamos conhecere”; YO que esse nome
tem a ver com as ilustracdese” “Vocés jda
conhecem esse autore” “Vejam onde aparece o
seu nome e o nome da ilustradora na capa.”



A confracapa antecipa o tom de curiosidade que
serd mantido em todos 0s poemas quanto aos sons
e 0 seu modo de representacdo na apreensdo gue
fazemos dos ruidos que nos cercam. Explore com
os alunos as perguntas ali lancadas, solicitando que
eles as respondam, por meio de onomatopeias.

Por se tratar de um livro com muitos poemas, a sua
leifura pode ser feita em varios dias, um ou dois
poemas por dia.



Durante a leitura:

Na leifura dos poemas, o(a) professor(a) deve ficar
atento ao que a forma e conteudo indicam sobre ©
modo de ler.

» “Barulhos na noite”, um clima de suspense e medo:
“A meia-noite,/na Iuo cheia,/ouve-se um canto de

sereia. (...)"

« “Bate-bate”, uma leitura gque incorpore o ritmo
altfernado que se assemelha a passagem do
tempo na marcacdo do reldgio: “Bate bola,/bate
papo,/bate, bate sem parar,/Beto bate,/bate
Bete,/papo e bola arolar.(...)"



O(A) professor(a) pode dividir a turma em pequenos
grupos, distribuir os poemas que foram lidos e pedir
que cada grupo prepare a leitura para a turma. Apos
um tftempo para a preparacdo, 0S grupos vaAo
ler/declamar os poemas para os colegas. Este tipo de
atividade encoraja os alunos a lerem com autonomia
em publico, e, além disso, mostra como 0s poemas
podem ser apreendidos diferentemente conforme o
leitura que se faz deles.



Apos a leitura:

 Propor brincadeira de criaocdo de onomatopeias
que podem ser agrupadas por critérios variados:
barulhos da noite; barulhos do dia; barulhos gque
assustam; barulhos da natureza; barulhos de
animais; barulhos da cidade; barulhos do corpo
humano; etc.

« Cada grupo fica com um ftema para criar as
onomatopeias e depois 0s colegas, conhecendo
os temas, devem descobrir a que o barulho ou
ruido se refere.



Em alguns poemas do livro, as onomatopeias resumem
uma acdo como em Y(...) Baldo tolinho, busca carinho,/na
ponta do espinho:/BUM!" ou em "O ovo na ave/ovinho
novo,/o ovo no ninho./CREC (...)".

Depois de explorar esse recurso com os alunos na leitura
dos poemas, propor que eles escrevam versos em que, No
final, uma palavra inventada que imita um barulho (ndo é
necessario usar o termo onomatopeia), sugira uma acao.
Um exemplo: O jogo na rua/a bola no ar/o vidro/CRASH!

O(A) professor(a) pode conduzir o trabalho assumindo o
papel de escriba no quadro de giz, a partir de ideias da
turma. Os versos criados podem ser afixados no mural da
sala de aula.



Buscar outros poemas qgue explorem barulhos e
ruidos, bem como ritmos e rimas. Cecllia Meireles,
Henrigueta Lisboad, Vinicius de Morais, entre outros
poetas tem vdrios poemas que podem ampliar a
sensibilidade das criancas para a materialidade
sonora da poesia.



A velha a fiar



https://www.youtube.com/watch?v=BZzNBNoae-Y

Antes da leitura

Anfes de realizar a leitura para os alunos, ler o livro, preste
atencAo nas ilustracoes e exercite a leitura em voz alta.

Organizar o espago onde a leitura serd realizada, de
modo a favorecer que fodas as criangas consigam ver o
livro.

Explorar a capa: ela € a porta de enfrada para que a
crianca se interesse pelo livro: pergunte aos alunos o que
eles acham que esta escrito na capa em letras grandes e
coloridas(alguns alunos que j&a leem certamente
responderdo esta pergunta lendo o fitulo; outfros que
ainda ndo leem poderdo levantar hipoteses a partir do
ilustracdo).



Explorar a contracapa: o que vai acontecer nessa
historiae Quem vai participar dela?

Explorar as orelhas do livro nas quais aparecem
outros personagens: quem mais participard da
historiae

Explorar o significado da palavra “fiar”, essencial
para a compreensdo da histdria, confrontando os
elementos verbais do titulo com a ilustracado.



 Indagar se alguma crianca ja conhece uma
historia ou a cancdo que tem uma velha a fiar.

« Retomar a apresentacdo do livro destacando
outras informacdes presentes na capa, Como, por
exemplo, o nome da editora (que vem
acompanhado de um desenho ou logoftipo), os
nomes do autor e do ilustrador (e também a
pequena biografia de ambos, apresentada ao final
da obra) e as demais informacoes da contracapa.



Durante a leitura

A leitura compartihnada € o momento em que os alunos
podem acompanhar a histéria contada pelo texto e pelas
Imagens, expressando impressdes e tendo a mediacdo do
professor no processo de producdo de sentidos do texto.

Favorecer a leitura das ilustracoes — alguns personagens
aparecem na pdgina da direita e outros na pdagina da
esquerda, conforme vdo sendo apresentados: Estava o galho
Nno seu lugar. Estava o rato no seu lugar./ Veio um gato lhe
encurralar./O gato no rato, o rafo na aranha, a aranha na
mosca, a mosca na velha e a velha a fiar.

Quando perceberem o elemento ludico da narrativa,
prestardo atencdo na histdria. A cada pdgina um novo bicho
aparece para perturbar o oufro apresentado anferiormente
na historia que vai se complicando com tantos personagens.



 Nas historias acumulativas as criancas tendem o
repetir a histéria junto com a professora. Nesse tipo
de historia, € preciso dar vez a participacdo das
criancas, mesmo que, para isso, a leitura pelo
professor tenha de ser interrompida.

« Ao final da leitura o professor poderd colher as
Impressoes do grupo fazendo perguntas do tipo:
VOCES acham que teve algum personagem que
mais incomodou o outro na histériae Qual foi ©
parte de que vocés mais gostarame Qual o
passagem gue menos gostarame E a velha, o que
ela fez ao final da histériae O que € tosquiar?



Depois da leitura

Indagar se os alunos se conhecem histdrias cumulativas
parecidas com a qgue foi contada. Em caso positivo, o
professor deve explorar as semelhancas entre as narrativas.

Pedir que os alunos desenhem, em pequenos grupos, um
personagem que aparece na histéria para a reconstrucdo
coletiva da linha do tempo da narrativa, formada apenas por
personagens.

Nessa afividade pode-se pedir s criancas que recontfem a
historia, ndo se esquecendo da ordem das acdes. Se a
atividade for muito complexa para os alunos, pode-se
levantar apenas os personagens e suas acoes: estava velha a
fiar/ veio a mosca lhe incomodar/ veio uma aranha lhe
atacar/veio um rato lhe perturbar etc.).









« Ciriar situacdoes de leitura participativa, em que as
crioncas sdo convidadas a lerem o texto com o
apoio da memorizacdo. Pode-se pedir aos alunos
que lelam o livro, sozinhos. Assim, eles
experimentam uma maneira diferente de ler, antes
mesmo de dominar a leitura.



Producdo escrita: criar nome dos personagens d
partir do uso de letras moveis. A atividade pode ser
organizada em duplas. Cada dupla recebe uma
folna correspondente a uma pdgina do livro. As
duplas deverdo ser formadas a partir do nivel em que
se encontram. Assim, o professor pode selecionar a
formacdo de palavras simples, como gato/rato/pato,
para alunos que estejam na fase inicial de
alfabetizacdo, e palavras mais complexas, como
mulher/galho/ovelha, para alunos que estejam um
POUCO MAais avancados.



« Trabalhar a identificacdo de rimas: com a mesma
matriz da atividade o professor pode pedir que oS
alunos coloram as palavras que rimam da mesma
cor. Apds o término desta etapa, ler com as
criancas todas as palavras sublinhadas e perguntar
O gue todas tém em comum. Espera-se com esta a
atividade que o0s aprendizes comparem d
terminacdo sildbica de todas as palavras grifadas e
identifiquem as semelhancas sonoras  das
terminacdes sildbicas —AR.



« Perceber o tempo da narrativa: explicar aos alunos
que, juntos, todos fardo a leitura do livro
novamente, mas que devem prestar atencao para
descobrir se a historia j& aconfteceu, estd
acontecendo ou ainda vai acontecer. Durante a
leitura, enfatizar, regisirando no quadro, os verbos
no passado repetidos na historia: “estava” e “veio”.
ApOs a leitura fazer perguntas do tipo: “A historia
estd acontecendo hoje2” ou “Aconteceu had
algum tempo?”, “Como € possivel saber?2”.



« Desenvolver o vocabuldrio: As hipdteses sobre o
significado da palavra tosquiar, por exemplo,
podem ser registradas e, apods a consulta mediada
pelo diciondrio (neste caso, deve-se disponibilizar
diciondrios adequados a faixa etdria), o professor
pode instigar a turma a refletir sobre a definicdo
que mais se adequa ao senfido da historia.
Atividades desse tipo contribuem para a
ampliacdo do vocabuldrio pelos alunos.



Concluindo com Rosenblatt...

YA palavra “amor’ ndo pode definir-se sem
referéncia a algum contexto. As diversas experiencias
da vida e da literatura que diferentes individuos
associam com a palavra afetardo fambém a forma
pela qual eles a entendem.”

“(...) a compreensdo de palavras nos leva de volta
ao campo das experiéncias humanas (...) a
compreensdo de uma palavra exige um sistema de
ideias sobre o homem, a natureza e a sociedade.”

(Louise Rosenblatt)



... e com Bartolomeu

“(...) O texto literdrio € um texto que também dd voz ao
leifor. Quando escrevo, por exemplo: “A casa € bonita”,
coloco um ponto final. Quando vocé |é para uma crianca
“A casa é bonita”, para ela pode significar a que tem pai
e mde. Para outra crianca, “casa bonita” € a que tem
comida. Para outra, a que tem colchdo. Eu ndo sei o que
€ casa bonita, guem sabe € o leitor. A importédncia para
mim da literatura € também acreditar que o cidaddo
possui a palavra. O texto literdrio dd a palavra ao leitor. O
texto literdrio convida o leitor a se dizer diante dele. Isso &
o0 que hd de mais importante para mim na literatura.”

hitp://rascunho.com.br/bartolomeu-campos-de-queiros/
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Obrigada!

llustracdo de Henfil para o livro A revolta da bruxinhas,
de lvana Versiani



