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O direito a diferenca e a
conhecer outras diferencas

A producao de conhecimento apresenta-se de forma dindmica, sujeita
a relativizacdes derivadas de condicdes histéricas, politicas, sociais e
econdmicas que definem certas agendas de investigagao. Além disso, a
producao de conhecimento ndo é uma prerrogativa exclusiva da ciéncia
nem a escola é a (inica agéncia responsavel pela sua divulgagao. Diferentes
sujeitos estao investidos dessa condigao de produtores de conhecimento
pelo simples fato de que somos capazes de construir interpretacdes do
mundo. O conhecimento valorizado pela escola, embora alicercado em
bases cientificas, ndo implica uma negacdo de conhecimentos prévios
partilhados por comunidades nao escolares. Assim, uma pedagogia mais
contemporanea tenta construir didlogos mais produtivos entre diversos
saberes, instituindo préticas de participacao que instauram a importancia
do ato de ler o mundo sob diversas perspectivas.

A natureza dessa participagdo pode ser dimensionada de forma
variada, a considerar os sujeitos envolvidos nos processos educativos
e 0s modos como eles se relacionam com o0s saberes e uns com 0s
outros. Considerando a familia como uma instancia educativa que se
cruza com a instancia escolar, sdo diferentes as expectativas familiares
em relagdo ao que pode oferecer a escola. Para uma maior compreensao
de algumas dessas expectativas, a reportagem da segdo Em Destaque
da visibilidade a varios tipos de familias e sujeitos que acompanham as
criancas em seu dia a dia e a diferentes tipos de escolas: de periferia,
rurais, urbanas, particulares, piblicas. O resultado, conforme previsto
pela diversidade de contextos educacionais, revela complementaridade
de expectativas, ja que repercutem valores sociais compartilhados em
esferas mais amplas, mas também anuncia tensdes entre os papéis sociais
previstos na definigdo de responsabilidades. Paralelamente a afinidades,
aparecem frustragdes com uma instituicdo que idealiza um perfil e pratica
violéncia simbdlica, que rejeita a diversidade marcada pela diferenca
social, pelo ritmo de aprendizado e por outras diferengas. Desse modo,
a escolarizacdo tanto pode representar uma possibilidade de acessar
conhecimentos socialmente valorizados que favorecem um olhar analitico

diversificado, como pode limitar 0 aprendiz a uma condicdo de ignorancia
em fungdo da negacao de seus repertérios culturais.

A presenga da diversidade nas formas de construcdo e circulagdo
do conhecimento, assim como a coexisténcia de diferentes expectativas
sobre o processo educacional mostram como a ideologia faz parte das
relagdes sociais, ndo podendo ser isolada do fendmeno escolar. Para isso
teriamos que eliminar os sujeitos, as contradicdes, as historias pessoais e
institucionais, os conflitos, que constituem a dindmica da vida social. O direito
a esta diferenga caminha junto com o direito a conhecer outras diferengas,
aspecto que a experiéncia escolar acrescenta, ao respeitar a cultura familiar
e, a0 mesmo tempo, alargar o universo de referéncia dos alunos.

Na entrevista desta edigdo, a professora Denise Maria Carvalho
Lopes situa a fala das criancas, desde bem pequenas, em um processo
social de aprendizado da diferenca, o que envolve uma projegdo do
outro social e uma construcdo de um lugar de escuta tanto para as
criangas quanto para os adultos-professores. Nessa dimensao, a fala
que brota caudalosa nessas interagfes ndo precisa estar subordinada
as atividades de escrita. Nao é apenas uma indicagao conceitual que
se apresenta na proposicado da entrevistada, mas um conjunto de
possibilidades pedagdgicas associadas a uma concepgdo interativa de
linguagem que busca a negociagao de expectativas.

0 direito de conhecer diferentes mundos, sob diferentes perspectivas,
caracteriza um ensino participativo porque promove nao sé a emergéncia de
vozes diversas para interpretar a complexidade do mundo, mas também a
construcao de repertdrios maltiplos que permitem ampliar os conhecimentos
em vérias areas. Uma escola que valoriza a participacao rejeita o isolamento
e tenta estabelecer didlogos entre instancias que representam diferentes
conhecimentos. Em tempos de retrocesso, de posi¢oes ultraconservadoras
que se apresentam para a escola e para a sociedade, a oportunidade de
refletir sobre a diversidade presente no mundo social e o respeito a ela se
coloca de maneira mais contundente e emergencial.

Em virtude do movimento de ocupacdo da Faculdade de Educagdo da UFMG, onde é produzido o jornal Letra A, a publicagdo terad apenas trés edigdes regulares
em 2016, em vez das quatro usualmente publicadas por ano. O Ceale expressa aqui seu apoio ao movimento, por se alinhar com suas principais bandeiras: as
lutas contra a PEC 55/241 e contra os projetos de lei relacionados ao movimento Escola sem Partido.
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Como levar em consideracao diferentes

posicionamentos ideologicos na
producao de um livro didatico?

Temos assistido, ao longo dos Gltimos tempos, uma
grande exposicao do campo disciplinar da Histéria ao
debate publico sobre o que os jovens e criancas devem
ou nao estudar, contexto em que a polarizagao ‘verdade’
X ‘ideologia’ segue se impondo, confundindo olhares. Com
o aprofundamento das acdes legislativas em torno do
‘Programa Escola Sem Partido’, muitos t&ém escolhido a
Histéria como principal exemplo para justificar o quanto é
preciso promover uma agao de assepsia nos livros didaticos.

Nesse cendrio de debates, em primeiro lugar é importante pensar que
0 processo de avaliacdo de obras didaticas ndo opera como uma Mesa
Censoria de obras a serem proibidas, tal como ocorrera durante o Tribunal da
Inquisigdo ou nos regimes ditatoriais. Quando lidamos com temas do tempo
presente, as opgodes ideoldgicas dos autores sdo consideradas ndao como
elementos a serem interditados, mas como aspectos inerentes a identidade
epistemoldgica da Histéria enquanto campo de conhecimento.

Em segundo lugar, ao contrario daquilo que nos fez crer a historiografia
da passagem do século 19 ao século 20 — que buscava o fundamento de uma
verdade absoluta e supostamente neutra, que relegava o tempo presente ao
abismo de um futuro intangivel —, a historiografia desde meados do século 20
reconhece a provisoriedade explicativa e interpretativa como um elemento
inerente a dindmica desse conhecimento. Aquele projeto de neutralidade,
todavia, encontra-se ainda plasmado em boa parte dos argumentos presentes
hoje na midia, em tentativas de desqualificar a avaliacao das obras didaticas
de Historia, apresentando, nesse sentido, uma construgao discursiva baseada
entre os polos ‘doutrinacdo’ x ‘informacdo objetiva do passado’. Portanto,
o0 reconhecimento da dimens&o de implicacao social do conhecimento como
estruturante da consciéncia histérica impde-se como uma tematica ainda
a ser enfrentada pelo debate publico. Isso autoriza trazer para a cena do
debate historico o tempo presente, com suas aberturas e variedades de visao,
sendo considerado como um elemento formativo tdo importante quanto a
correcgao de informagdes e conceitos em torno do passado.

Capital cultural

A produgao de um livro didatico (LD), em qualquer
disciplina e para qualquer segmento da educagao basica,
pressupde o entrecruzamento de diferentes expectativas
e olhares. Autores, editoras, MEC, professores e alunos
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fazem parte desse complexo universo.

Documentos oficiais, como os PCN, preconizam, entre
outros objetivos, que nossos alunos sejam capazes de se
posicionar, de forma critica e construtiva, em diferentes
situacdes sociais e o LD, muitas vezes o principal material utilizado nas
escolas, deve contribuir para isso, apresentando, de forma pertinente
e sistematica, diferentes posicionamentos ideolégicos que possibilitem
visualizar, abordar, discutir, questionar a diversidade cultural, social,
econdmica, politica, religiosa da nossa sociedade.

Na confecgdo de um LD de Lingua Portuguesa (LDP), s6 para citar um
exemplo frequente, um dos momentos privilegiados para se apresentar
e discutir diferentes posicionamentos ideoldgicos é a exploragao de
géneros textuais de natureza argumentativa, como artigos de opinido,
resenhas criticas, editoriais, antncios publicitarios... E fundamental
que as atividades de leitura e de escrita possibilitem aos discentes
refletir e perceber que um mesmo tema pode apresentar, muitas vezes,
posicionamentos diametralmente opostos.

0 trabalho com textos argumentativos em um LDP é apenas uma das
inmeras possibilidades de se abordar diferentes perspectivas ideoldgicas
em sala de aula. Uma das fungdes essenciais de um LD, em qualquer
disciplina, deveria ser a de tornar cada vez mais claro para os alunos que
usar a lingua implica assumir um posicionamento ideoldgico, ainda que ele
possa parecer "natural", e que ndo existe neutralidade nos discursos que
circulam em nossa sociedade em qualquer esfera. Em tempos de "escola
sem partido", essa discussao nunca foi tao necesséria.

Formulado na década de 70 pelos sociélogos Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron, capital cultural é um
conceito originalmente cunhado para buscar compreender
o desigual desempenho escolar de estudantes de
diferentes classes sociais, destacando o impacto dos
bens culturais familiares que precedem a escola.
Partindo de uma ampla investigacdo da educagao na
Franga, tornou-se universalmente acolhido pelo sucesso
em contrapor explicagdes que recorrem ao esforgo ou a
aptiddo individuais, oferecendo uma relagao causal que
compreende melhor o sucesso escolar de estudantes
oriundos de grupos sociais especificos, como familias em
que os progenitores ja tinham formagao superior.

O capital cultural é acumulado ao longo da vida e

encontrado sob trés formas. Uma institucional, como
titulos e encargos de distin¢do (doutorado, convites para
palestrar e para opinar na midia, reconhecimento como
artista...). Uma segunda forma é aquela materializada
na posse de bens, como livros e obras de arte. Mas é
a terceira — a qual Bourdieu chamou de ‘incorporada’
(porque impressa no préprio corpo) — aquela que mais
interessa aos estudiosos da educagao.

Uma crianga que cresce em contato com a literatura
e as artes chanceladas oficialmente — o que algumas
vezes é chamado de alta cultura —, ao entrar na escola, e
durante toda a escolarizacao, teré facilitada e adiantada
sua tarefa de saber como deve se expressar para ser
reconhecida por seus professores, porque 0S signos

necessarios ja fazem parte de seus habitos. E o caso da
‘norma culta’. Uma crianga migrante, amerindia ou que
cresceu ouvindo ‘girias do morro’ talvez precise comecar
seu aprendizado da gramatica normativa pelos rudimentos
mais basicos e, mesmo se esforgando, continuara se
expressando com pouca naturalidade; j& uma crianga
que cresceu conversando e sendo pré-alfabetizada por
pais que vivenciam a norma culta encontrard na escola
o reforco de algo que lhe é habitual, um capital cultural
que ja possui. Ao atentarem para isso, 0s professores
percebem o sentido do trabalho para que a crianga adquira
proficiéncias necessarias ao seu futuro na sociedade, sem
culpa-la por ndo ser ainda portadora do capital cultural
que distingue as classes dominantes.
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Modos de contar

A escrita articulada a sons, cores, imagens, animacées
e outros recursos multimodais na literatura infantil

Na segunda metade do século 19, ainda nao se falava
no termo multimodalidade, mas os poemas visuais do
francés Stéphane Mallarmé sdo um exemplo de como essa
caracteristica ja estava presente na literatura. "Ele cria um
poema em que vocé precisa ler duas paginas ao mesmo
tempo. E um modo diferente de ler: voc& comeca a ter
uma quebra de um modo linear de leitura, de uma palavra
depois da outra", explica a professora da Faculdade de
Educacado da UFMG Celia Abicalil, pesquisadora do Ceale.
Devido a desenvolvimentos tecnoldgicos e novas praticas
sociais relacionadas ao livro, hoje a literatura infantil é um
importante campo para se pensar a multimodalidade. Junto
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a exploracao do espago da pagina, som, imagem e cores sdo
outros dos modos semidticos (modos de produzir sentidos)
que sdo combinados a escrita nos textos multimodais.
"De forma simplificada, eu diria que a multimodalidade
€ uma abordagem interdisciplinar que concebe a interacao
humana como constituida por varios modos e ndo apenas
pela lingua", explica Angela Dionisio, professora da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que lembra
ainda que "o traco multimodal dos textos nao é atributo
da contemporaneidade" — as iluminuras medievais sao
0 exemplo mais lembrado disso.
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Péginas do poema Un Coup de Dés, de Stéphane Mallarmé

0 livro em novos formatos e fungoes

Os avancos tecnolégicos do século 19 colaboraram para
a presenca maior de elementos multimodais nos livros. "As
fabricas comecaram a produzir edigbes impressas com um
ndmero maior de cores e com desenhos mais proximos
dos feitos pelos ilustradores", explica Danielle Cristina
Mendes, professora da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). No século 20, acrescenta Daniela, "essa
relagao vai se intensificar". "Comegam a surgir livros nos
quais o texto [verbal] vai ser complementado e algumas
vezes suplementado pela imagem."

Nessa virada de século, os livros voltados para criancas
passam a ganhar novas funcdes e também novos formatos.
"Esse livro deixa de ter predominantemente uma fungdo
pedagdgica e passa a ser visto como objeto estético",
destaca Danielle. Os efeitos disso passam a ser notados
na materialidade do livro. Segundo Celia Abicalil, o livro
ilustrado, que trabalha com linguagem verbal e visual, é um
exemplo de trabalho com a multimodalidade, que comegou
ainfluenciar outros tipos de obra. "Com o grande salto que
os livros ilustrados deram na produgdo contemporanea,
eles comecam a interferir e a influenciar os livros para
jovens e até livros para adultos", conta a pesquisadora.

Alem das paginas

Os multimodos da literatura vao além do impresso. "A
literatura oral existe em um contexto multimodal, no qual os
gestos, a voz, as modulagdes e o tempo da voz sdo usadas
como forma de significagdo que vao além de um dnico
modo de representagdo", pontua Giselly Lima, professora
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Nesse contexto
sonoro, a multimodalidade se faz presente de diversas formas.
"Temos a musica, as palmas, temos a ideia da literatura oral,
temos o ritmo, a repeticdo, os textos acumulativos: isso tudo
vai fazer com que vocé pense no texto verbal mais oral, mais
o ritmo, mais a msica...", afirma Celia Abicalil.

Com a internet e os recursos do mundo digital,
a multimodalidade na literatura infantil ganha novos
desenvolvimentos. "0 fato de vivermos em um mundo
multimodal e hipermididtico faz com que comecem a
ser criados livros que apresentam links para que as
criangas acessem a complementacao dos livros e outras
brincadeiras", conta Danielle. Essa revolugao causada pelo
mundo digital j& alcangou até os cléssicos da literatura
infantil. "Flicts, de Ziraldo, que foi langado em 1969, em
impresso, foi langado em 2015 como aplicativo. O autor e
a editora entenderam o impacto e a quantidade de leitores
que usam a literatura digital", pontua Giselly.

0 acesso das pessoas surdas a literatura pode
acontecer de diferentes modos: presencialmente
pela Libras, pelo video em Libras ou pelo texto
escrito. Neste (ltimo caso, "é necessario algum
apoio visual, pois a cognicdo surda se constroi

de uma maneira diferente da do ouvinte", afirma
Danielle Cristinia Mendes. "0 surdo é considerado
um sujeito hipervisual, pelo fato de sua lingua [a
Libras] ter a visualidade como algo essencial",
completa. No ensino de literatura para surdos,
Danielle recomenda que o texto escrito deve
ser aliado a outros elementos (como o video,
a fotografia ou outras imagens) para que, a

partir de uma perspectiva multimodal, ocorram
significagdes. "Essa imagem é utilizada ndo para
fazer uma mera traduc@o do que a escrita diz, mas
para oferecer sentidos diferentes e ver como eles
dialogam com o texto escrito", finaliza Danielle.

llustragoes: freepik.com
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A escola em disputa

0 debate sobre uma ‘escola sem partido’ traz a tona reflexoes sobre o papel
da instituicao escolar no século 21 — e as disputas em torno dessa definicao

Criado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib, o
Escola Sem Partido (ESP) é um movimento que, segundo
explicagbes em seu site, se opde a "contaminagao politico-
ideolégica das escolas brasileiras", defendendo que os
professores busquem alcancar o ideal da neutralidade. De
2014 para c4, o movimento ganhou forga, e ja conta com
Projetos de Lei (PL) em andamento em varios estados e
no Congresso para a inclusdo do "Programa Escola Sem
Partido" entre as diretrizes e bases da educagdo nacional.

Em oposicdo ao ESP, além de atos de professores e
estudantes em varios estados, foi criada a pagina online
"Professores contra o Escola Sem Partido" para mobilizacao
contra esses projetos de lei. Esse cenério de polarizagao
vem suscitando novos questionamentos e disputas sobre a
funcdo das escolas no pais, e conceitos como neutralidade,
ideologia, doutrinacéo e censura aparecem nos discursos
dos dois lados — pelo menos os lados mais visiveis.

Ideologia da neutralidade

A defesa de uma busca por neutralidade é um dos
pontos que tem gerado grande discussdo. A professora
da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) Renata Aspis defende, no entanto,
que ndo é possivel existir neutralidade na produgdo e troca
de conhecimento: "E sempre um sujeito humano que est&
atréas de um levantamento de uma hipétese, da verificagao
de uma lei. Quer dizer, sempre existe o olhar humano que
constréi a realidade", afirma. Para ela, o que é possivel é
ser democratico. "Vocé pode abrir [espaco] para varios
pontos de vista serem colocados e, nesse agenciamento,
buscando equacionamento disso, vocé chega mais proximo
de uma neutralidade. Entdo, seria uma neutralidade muito
mais por saturacéo, do que por isengdo", explica.

Para a professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Anita
Handfas, a defesa de neutralidade do ESP na verdade
disfarca uma forma de doutrinacdo ideolégica. "[E]
transformar a escola, que tem que ser um espaco de diélogo,
troca, respeito e solidariedade entre seus membros, em
um espaco de vigilancia. Eu agora, como estudante, vou ser
vigilante o tempo todo com relagdo ao professor".

No texto do PL n® 193, de 2016, que tramita no Senado,
é argumentado que é "fato notdrio" que professores vém
se utilizando das aulas para tentar convencer os alunos a

aderirem a "determinadas correntes politicas e ideol6gicas”
que os conduzam a adotar padrdes de julgamento e conduta
moral —"especialmente moral sexual" — incompativeis com
os ensinados pelos pais ou responsaveis. Por isso, 0 projeto
defende que é "urgente" adotar medidas para prevenir a
"prética de doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas".

No entanto, educadores também defendem
constantemente que a escola ndo é espaco de doutrinacdo.
"Em termos ideais, a educacdo seria o fomento, o
desenvolvimento, a potencializacdo do aprendizado do
aluno. E a doutrinagdo é uma limitacao, é vocé mostrar
apenas um caminho e obrigar aquele aluno a acreditar que
aquele é o caminho verdadeiro", defende Renata.

Para muitos criticos, a proposta do ESP vai exatamente
no sentido de criar esse ‘caminho verdadeiro e (nico’,
promovendo a doutrinagdo que alega combater. Nesse
sentido, o professor da Faculdade de Educagdo da UFMG
Luciano Mendes argumenta que o movimento se encontra
fortemente com as perspectivas da educacao doméstica.
"Na impossibilidade de implantar a educagdo doméstica
para esses grupos no Brasil, também se investe contra a
prépria escola que existe", explica. "E ai é do meu umbigo
que eu estou falando, porque é a forma de dizer que o
que interessa sobre as coisas é aquilo que eu considero:
0 bom senso é o meu senso, 0 bom gosto é o meu gosto,
a boa escola é a minha escola, o sem partido é o meu
partido", completa Luciano.

O papel da escola

O debate sobre o ESP evidenciou vérias disputas e
incertezas sobre qual é o lugar que a escola brasileira ocupa
(e deve ocupar) atualmente. Na visao de Luciano Mendes,
€ no "encontro de perspectivas" que se faz uma escola
publica de qualidade. A professora Anita Handfas acredita,
no entanto, que ainda estamos longe de ter uma situagdo
em que a escola "possa realmente estar dialogando o tempo
todo com a comunidade externa, no sentido de, enfim, pensar
coletivamente todas as questdes relacionadas a formagao
do jovem". A educadora aponta que os problemas na gestdo
escolar tém chamado a atengdo inclusive dos alunos, usando
como exemplo as reivindicagbes dos estudantes que vém
organizando movimentos de ocupagdo em vérias escolas
publicas pelo pais e a elei¢do direta para diregdo. "Eles
querem uma escola na qual eles também possam ter uma
voz mais ativa, onde essa hierarquia que existe na escola
hoje de alguma forma seja reorganizada", afirma.

A professora Renata Aspis também chama a atenc@o
para a falta de didlogo do Estado com os professores. "Ha
pouquissimo tempo, os professores do Parana sairam na
rua para reivindicar, e ndo era s6 uma questao de saldrio,
[reivindicavam] condicdes de trabalho e da prépria escola,
e a policia foi colocada na rua para dar tiro de borracha",
exemplifica. "Enquanto o Estado estiver colocando a policia
armada para ‘resolver’ o conflito, que é o conflito da prépria
situacdo na qual a escola se encontra - de precariedade
absoluta -, ndo tem o que dialogar, se o dialogo é feito com
bala, policia e porrada", provoca.

Para muitos professores, os projetos de lei baseados no ESP s@o uma espécie de "lei da mordaga" —
uma forma de censura a eles, pela ideia de controle sobre o que podem ou nao dizer em sala de aula. O
movimento ESP, por sua vez, defende que é direito dos pais, previsto pela Convengdo Americana de Direitos

Humanos, "dar aos seus filhos a educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes".
No entanto, uma vez que as escolas, principalmente as publicas, sdo espagos de convivéncia com
diversidade, é inevitavel que os alunos tenham contato com diferentes concepgdes morais. Luciano Mendes

alerta que evitar certos assuntos na escola nao quer dizer que os alunos nao buscarao explicacdes em outros
lugares. "A interdicao de certos assuntos, fortemente ligados de modo geral a questao da sexualidade, é

uma presenca muito marcante e eu diria empobrecedora da experiéncia escolar ao longo da nossa histéria",
afirma Luciano, que é pesquisador do campo de Histéria da Educagdo.
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Conexoes N0 museu

Possibilidades educativas em espacos de exposicao e valorizacao da cultura e do conhecimento

E mais uma noite em que o Museu das Minas e do Metal, localizado
na Praca da Liberdade, em Belo Horizonte (MG), abre suas portas. A
turma de visitantes é formada por professores, que, organizados em
circulo, recebem dos responsaveis pela visita as primeiras orientacoes.
Além disso, cada um ganha uma fita de papel. Sem demora, as fitas
ganham forma. Ap6s uma meia volta em uma das pontas, e unidas as
extremidades, surge a fita de Mobius: o formato, associado a um caminho
infinito, é utilizado pela equipe educativa para representar as maltiplas
possibilidades de percurso dentro de um museu, lugar onde varias
tematicas estao presentes e se conectam das mais diversas maneiras.

Tradicionalmente, os museus seriam espacos de exposicdo e
valorizagdo de colegdes artisticas, histéricas ou cientificas, mas a
variedade de patrimonios culturais compartilhados nesses locais
aumenta na contemporaneidade. Nesse sentido, a professora de

Uma ficha a ser preenchida pelo professor é

Museologia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) Mannuella
Luz cita o exemplo Museu dos Quilombos e Favelas Urbanos, de Belo
Horizonte. "0 Muquifu redne objetos que ndo cabem nas concepcdes
tradicionais de categorizagdo museoldgica, mas que, por meio da
iniciativa da populacdo de valorizar a cultura produzida localmente e
contar a sua histéria, formaram uma colecao museoldgica importante
que estreita os lacos sociais", exemplifica.

0 contato com esses ambientes na infancia é importante, segundo
Mannuella Luz, por possibilitar as criangas "estabelecer relacdes
diferentes com os objetos e com o conhecimento". "A crianca pode se
deparar com objetos domésticos de tempos passados (semelhantes aos
que ja tem contato) e com ossadas de dinossauros (distantes da sua
realidade fisica); esse contato vai produzir indagacdes e permitir que a
crianca amplie seu modo de ver o mundo", afirma.

"Ainda bem que eu vim antes dos meninos,
sendo eu ia ficar abobalhada perto deles". "Os
meninos vdo amar isso". Esses eram alguns comentarios
que se podia ouvir enquanto os professores desfrutavam das
multiplas possibilidades de interagao disponiveis no Museu
das Minas e do Metal. Segundo os monitores do espago, a pré-
visita € o momento ideal para que o professor possa observar
atentamente o local de visita, tirar ddvidas, perguntar e fazer
seus primeiros comentarios. S6 apds vivenciar o ambiente,
ele vai ser capaz de pensar no que aquele espago
oferece e expandir a experiéncia da turma a
uma relagdo que nao se limite apenas
ao dia da visita.

o instrumento mais comum que o0s setores educativos
de museus utilizam para conhecer as turmas e potencializar
a conexao dos temas presentes ali com o cotidiano e a vivéncia
dos alunos. O roteiro da visita sera construido, entdo, com base
nessa troca de informacdes sobre o que os alunos gostariam
de vivenciar no museu e quais Sao as suas expectativas, em
alinhamento com os contetidos e 0s projetos que estdo sendo
desenvolvidos em sala de aula. Quanto mais detalhadas
as informacgdes dadas pelo professor, mais
personalizada e instigante pode se tornar
a visita para os alunos.

10
o N

£

o

-

llustragoes: freepik.com

llustracao: vecteezy.com

Um Onibus cheio de criangas
estaciona ao lado do Museu de Ciéncias
Naturais da PUC Minas. Em poucos segundos, uma
pequena bagunga comega a se organizar em fila. Com
suas mochilas coloridas, os estudantes caminham em
direcao aos monitores que aguardam a turma na porta do
museu. La dentro, "eu conhego esse daqui", diz uma crianca
euforicamente apontando para uma preguica, que parece 0
famoso personagem Sid, do filme A Era do Gelo. Em meio a
varios questionamentos — como: "Mas ainda ta vivo?",
"Eles ainda existem" e intimeros "E de verdade?"
—, as criancas descobrem que a era do
gelo realmente existiu.

Algumas etapas para que a turma possa
planejar a organizagao de um espago na escola com 0s
conceitos de um museu:

- Definir um perfil para a exposigao. Pode ser artistica (trazendo
trabalhos desenvolvidos pelos alunos nas aulas de Arte), cientifica
(como a exposicao de plantas ou de insetos coletados na aula de Ciéncias),
histérica (mostra sobre fatos da histéria da cidade ou do bairro, por exemplo).
- Cada aluno deve criar ou selecionar um ohjeto de sua escolha para a

exposicao, de acordo com a tematica.

- Pensar e dehater com a turma os espacos da escola que serao utilizados
para a exposicao, levando em conta como o espaco pode contribuir para

a experiéncia das visitas.

- Convidar tanto a comunidade escolar quanto familias e comunidade

externa e elaborar materiais para a divulgacgao do evento.
- Organizar e preparar os alunos para serem educadores/
monitores do museu, para que tenham a oportunidade
de mediar a visita dos convidados.



Entre a casa

e a Sala de aula

As trajetérias pessoais e o contexto socioeconémico sao alguns dos fatores
que fazem cada familia ter um jeito préprio de pensar a educacao dos filhos. Na
relacdo com a escola, isso se expressa em diferentes situacdes, da compra do
material didatico ao lugar onde é feito o ‘para casa’

Por Vicente CARDOSO JUNIOR

"Mamae, na segunda-feira, dia 21/03/2016, faremos
uma salada de frutas para comemorarmos o inicio da Estacao
do Outono, por isso pedimos a doacdo de frutas (menos
banana)". Ao receber esse hilhete no caderno do filho, a
professora de artes Kate Lane Costa de Paiva sentiu que devia
continuar a conversa. Respondeu a coordenadora, sugerindo
que "os bilhetes fossem direcionados aos ‘responsaveis’ e
ndo somente a ‘mamae™ e lembrou ainda que "os ‘papais’
também sdo responsaveis e que muitas criangas sao criadas
por outros membros da familia". Antes de devolver o caderno,
tirou uma foto e postou no Facebook. Imediatamente o caso
ganhou repercussao entre seus amigos, entre desconhecidos
e, por fim, a atengao da imprensa.

Kate Lane conta que decidiu publicizar o caso "para
que talvez pudesse, assim, incentivar outras mulheres a
se posicionarem e falarem", sem a intengdo de prejudicar
o colégio onde os dois filhos, de 5 e 7 anos, estudam. "E
um colégio particular e religioso e eu ja sabia quais eram
os valores culturais deles ao colocar meus filhos la. Mas
isso ndo me impede de falar! Isso ndo acontece s6 nessa
escola especifica e nem sé na escola", reflete. "Também
resolvi falar porque sou professora e este debate de
género estd muito presente na educacdo. Entéo, me

assustei que as escolas ainda mandassem bilhetes se
referindo somente a mae", completa.

Na histéria do bilhete, a relagdo entre familia e
escola ganhou uma projecdo incomum. A professora
da Faculdade de Educagdo da UFMG Ténia Resende de
Freitas, pesquisadora do Observatdrio Socioldgico Familia
Escola, relembra esse caso para mostrar como as formas
de participagdo da familia na escola sdo variadas e se
modificam conforme o contexto histérico e social. Por
iss0, mesmo que se possa falar em ‘relacéo familia-
escola’, Tania ressalta a necessidade de olhar para as
especificidades de cada situagdo. "Claro que a relagdo tem
algumas caracteristicas gerais, e as instituigbes também:
sdo duas instituigdes ligadas basicamente pelo fato de
ambas serem responsdveis pela educacao das criangas,
compartilharem essa responsabilidade", afirma. "Mas,
na verdade, a ‘familia’ sdo familias, e [essa instituigdo]
vem passando no mundo contemporaneo por muitas
transformagoes. E a escola também", completa.

Para apresentar algumas dessas variagoes, o Letra
A buscou conhecer, nessa reportagem, as realidades de
cinco familias e os modos como elas se relacionam com
as escolas e os estudos dos filhos.

llustragao: freepik.com




A mesma escola, outra infancia

"Hoje eu vou ter que levar meu caderno de
Portugués, que é da Elsa [personagem do filme Frozen].
0 de Matematica, que é da Chiquititas [novela infantil
brasileiral...". Assim Giovanna, 9 anos, vai apresentando
o conteddo de sua mochila, que ela precisa conferir
diariamente, conforme as aulas do dia seguinte. Em
seguida, mostra o restante do material escolar, que fica
guardado num armario que ela divide com a mae, Wanessa
Marla Dias, que estuda Pedagogia e também ocupa sua
parte com materiais de estudos. As duas também dividem
0 quarto, na casa da familia em Ribeirdo das Neves (MG),
onde também moram os pais e o irmao de Wanessa.

Como Wanessa trabalha durante o dia e estuda a noite,
quem mais acompanha a rotina escolar de Giovanna é a
avo, Ana Maria Dias. Mesmo se encontrando pouco com
a filha de segunda a sexta, Wanessa busca valorizar a
relacdo com a escola. E a filha quem conta: "Minha mée
fala assim: ‘Giovanna, vocé tem que estudar bastante,
para quando crescer, vocé nao ter a vida igual a minha,
acordar de manha cedinho, cedinho, para chegar de
noitaco, entdo tem que estudar bastante’." Além do
discurso de valorizagdo dos estudos, Wanessa também
busca estimular a filha de outras maneiras. Se Giovanna
quer aquele caderno com um personagem na capa, ou um
apontador com uma caracteristica especial, Wanessa se
esforca, respeitando as condicoes financeiras da familia,
para que a filha possa ter essa satisfagao.

Do armario, Giovanna retira e mostra o Gltimo livro que
ganhou da mae, O Pequeno Prinicipe — "estou na pagina
37!" Wanessa tenta colocar a leitura literaria na rotina da
filha, mas a garota admite: "tem vezes que eu ndo leio,
ja@ vou direto para o computador". Este é o assunto que
mais faz a avo, que é de falar pouco, querer opinar. "Minha
preocupacao é porque ela estd perdendo a infancia dela,
acho que esta perdendo nesse sentido de ndo brincar", diz
Ana Maria. Ao mesmo tempo, a avé reconhece que a neta
nao tem tanta companhia, nem em casa nem na vizinhanca,
e que "brincar sozinha para ela ndo é muito interessante".

Na infancia de Wanessa, a mesma rua — que s6 ha
pouco tempo foi asfaltada — vivia cheia de gente brincando.
Ja para Giovanna, a escola tem sido o principal espaco de
socializagdo. A Escola Estadual Henrique Sapori é a mesma
em que Wanessa cursou todo o Ensino Fundamental. A
estudante de Pedagogia encara a instituicao como uma das
melhores da regido, tanto na qualidade de ensino como em
seguranca. "Lembro que, na minha época, o porteiro era
muito rigido, ndo deixava o povo matar aula, ndo deixava
0 pessoal que mexia com droga ficar rodeando a escola."
"Hoje em dia também a seguranga policial melhorou muito do
que hd 25 anos'", acrescenta Wanessa, que lembra dos altos
indices de criminalidade do municipio onde moram. A escola

fica no mesmo quarteirao de casa, o que facilita para a filha
ir sozinha a escola: "todo mundo conhece a gente, conhece
a Giovanna". Mas Wanessa destaca que essa comodidade
ndo é o principal critério para manter a filha ali: "se fosse
perto e fosse uma escola ruim, eu ia me virar, dar um jeito
de arcar com essas despesas extra de uma escola particular,
e levaria até para o Centro de BH, se precisasse".

Uma escola que ensine a perguntar

Antes de a entrevista comegar, a servidora publica
Melissa Macena e 0 empresario Gustavo Macena relatam sua
dltima experiéncia como personagens de uma reportagem.
Numa matéria de TV, eles representariam a familia que
cria "menino como menino e menina como menina", em
comparagdo com outra, que teria criado os filhos sem
distingdo de papéis masculinos e femininos. Receberam a
reportagem em sua casa, em um condominio fechado em
Nova Lima (MG), apresentaram os filhos — Beatrice, 9 anos,
e Eduardo Henrique, 7 —e um pouco de sua rotina, e Gustavo
garante que ndo mudaria nem uma palavra do que disse na
entrevista. Mas a montagem, segundo a avaliagdo do casal,
foi traumatizante: fez com que parecessem "totalmente
retrgrados, de outro planeta", brinca Melissa.

O preambulo, apesar do trauma, s6 mostra que o
casal jovem e bem-sucedido tem satisfacdo em poder
falar sobre a educacao dos filhos: afinal, estao ali, poucos
meses depois, para uma nova entrevista sobre o tema.
Contam, primeiro, suas trajetdrias escolares e como elas
influenciaram o momento de encaminhar os filhos para a
escola. Melissa, que até a 42 série estudou em uma escola
construtivista, queria matricula-los em uma do mesmo
modelo, e quase conseguiu leva-los para a mesma onde
estudou —mas a instituicdo fechou bem na época. Gustavo,
filho de professores, cresceu e estudou em Sao Paulo (SP),
até a 82 série em escola publica, para, no Ensino Médio,
mudar-se para uma particular, que ele mesmo escolheu.
Melissa buscava, entdo, uma escola que "ensina o aluno
a gostar de estudar". Com um discurso menos apaixonado
pelas escolas em que estudou, Gustavo buscava uma "que
ensina a crianga a perguntar e nao a responder tudo,

a ter um senso critico muito maior do que eu tive". As
expectativas convergiram para a escolha de uma escola
canadense de ensino bilingue em Belo Horizonte.

0 casal distingue bem os papéis que defendem ser da
escola e da familia. Para eles, é em casa que as criangas
recebem sua formacao ética e moral. "O homem e a mulher
quem esta formando somos nés, e o contelido que esse
homem e essa mulher vao praticar 1a na frente, a escola
é a melhor provedora disso. Por isso que escolhemos
uma escola que tem pouco conflito dentro daquilo que
acreditamos", explica o empresario. O casal ressalta que
as situacdes em que apareceu algum conflito foram poucas
até hoje, e a mediagdo, tranquila. Melissa exemplifica
citando as diferentes proposicdes sobre a origem do
homem: os pais defendem o criacionismo, mas na escola
os filhos aprendem o evolucionismo. "Mas quando eles
vém com o questionamento para dentro de casa, a gente
coloca: ‘Na escola ensina assim, mas olha aqui no qué
que nds acreditamos’. Sem ficar também menosprezando
0 ensinamento da escola", relata.

Além de familia e escola, Gustavo elenca outras frentes
que contribuem para a educagao dos filhos. "A cultura, com
viagens; o esporte, o lazer, e o desenvolvimento em cima
disso; a igreja, pelos valores que traz, como lideranca e
senso de pertencimento." Melissa completa: "A gente ndo
transfere essa obrigacao de educar, de criar, para nenhum
professor que esta envolvido na educagdo deles, tanto na
escola, como fora da escola, como na igreja. Mas temos
esses ambientes que nos ajudam a mostrar na pratica para
eles o que estamos ensinando na ‘teoria’ dentro de casa
€ um pouco na pratica, com o0 nosso exemplo."
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Cada um em seu tempo e em sua dinamica

Era o primeiro dia da votagdo na Cdmara dos Deputados
da Proposta de Emenda Constuticional (PEC) 55/241, o que
inquietava o educador Mauricio Moreira. O pai de Maxwell
(o Max), de 10 anos, e de Matheus, 8, considera que,
se aprovada a PEC, sdo bastante provaveis cortes em
programas de assisténcia a que os dois filhos tém direito.
"Os primeiros que perdem nas politicas sdo as pessoas com
deficiéncia." Em 2010, os dois filhos — primeiro Max e logo
depois Matheus — foram diagnosticados com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Naquele mesmo ano, Mauricio
passou a morar sozinho com os filhos e é quem cuida de
sua educagao — com algumas ajudas eventuais da mae
dos garotos e de sua mae.

Desde a Educacdo Infantil e agora no Ensino Fundamental,
os dois garotos estudam no mesmo grupo escolar da rede
municipal de Belo Horizonte. Além da diferenga de dois
anos de idade, suas caracteristicas distintas — muitas delas
ligadas ao TEA — se expressam no processo educacional.
0 pai conta que Max, com pouco mais de 2 anos, deixou
a creche por um tempo, porque batia muito a cabeca na
parede e 0s profissionais nao sabiam lidar com a situacao.
"E hoje é outro menino: participa, conhece toda a rotina,
aprendeu a ler e escrever com 0s recursos da escola: ndo
precisaram inventar coisas diferentes para ele aprender”,
relata Mauricio. Com Matheus tem sido diferente, j& que ele
ainda nao fala: "A escola usa comunicagdo alternativa e vai
tentando alguns mecanismos para desenvolver os conteddos
programaticos — estd aquém do que a gente gostaria, mas
ele tem o tempo e a dindmica dele."

As diferencgas entre eles também se expressam na
socializagao: Max é mais timido, mas a possibilidade
da comunicagao oral tem ajudado a vencer a inibicao —
tanto que, em setembro, ele fez uma apresentacao no 1°
Encontro Brasileiro de Pessoas Autistas. Matheus ainda néo
conversa, mas é muito afetuoso, o que ajuda na interacao:
durante a entrevista, abragava o pai a toda hora e foi até os
dois repdrteres mexer em seus cabelos. O pai explicou que
essa sua forma de socializagdo, que ainda é mais infantil,
motivou-o a buscar, por ordem judicial, a retencao do filho
na Educagdo Infantil por mais dois anos além do que define
a legislacao. "Existem varias familias hoje em Belo Horizonte
querendo reter 0s meninos, 0 que eu acho que caberia, com
as adaptagdes que sao possiveis fazer na educacgao, porque
cada um tem seu tempo para se desenvolver", defende
Mauricio, que é vice-presidente regional da Associagao
Brasileira para Agdo por Direitos das Pessoas com Autismo.

Flexibilizacdo do curriculo, mais adaptagbes e mais
atencdo individualizada s&o algumas das principais
bandeiras de Mauricio para a educagdo inclusiva. No

atendimento educacional especializado (AEE), por exemplo,
ele acredita haver boa qualidade, porém com frequéncia
muito baixa — Matheus, atualmente, sé tem 1 hora por
semana com a professora do AEE. Mauricio também
defende mais investimento na avaliagao das criangas com
deficiéncia, "porque a gente ndo consegue quantificar se
esta piorando, se estda melhorando". Formacao profissional
é outro n6: com a grande rotatividade no quadro docente,
cada novo professor chega inseguro e leva muito tempo
para se preparar. "O professor ja chega com medo e a
gente, pai, ndo é facil: a gente cobra, a gente pega no pé!"

Valorizac&o do conhecimento dos pais

Do lado de fora de casa, facdo na cintura, o lavrador
Juvenal Barbosa conta que aquela é a roga onde nasceu,
cresceu e constituiu sua familia. Hoje com 48 anos, s6 saiu
dali para algumas temporadas no estado de Sao Paulo—para
trabalhar em usina — e agora, ha 3 anos, quando teve que se
mudar para a cidade de Araguai (MG), a 14 km de distancia,
porque a vida no campo nao estava dando para o sustento.

Juvenal s6 estudou até a primeira metade do Ensino
Fundamental: "aqui na época nao tinha escola, era s6
até a 4@ série". Estudar na cidade n&o era viavel: "ndo
tinha transporte nenhum, a gente tinha que se virar". O
contexto social também era outro — "o pai preferia que a
gente trabalhasse" —, enquanto hoje ele considera que
a escola "trabalha com a familia", deixando os pais mais
conscientes da importancia do estudo. Outro fator que
favoreceu a maior escolarizacdo da geracao de seus filhos
foi a criagdo de mais escolas no campo. No entanto, foi
examente o movimento contrario, ocorrido recentemente
na regido, que forcou a familia de Juvenal a migrar para
a cidade: sua esposa é professora e, com o fechamento
de algumas escolas da zona rural, ela foi transferida
para a zona urbana. Juvenal a acompanhou e também
arrumou emprego por |, mas continua ligado a vida na
roga: "trabalho um pouquinho & e um pouquinho aqui".

Esse vinculo passou para o segundo filho, Jean Carlos.
Tanto que hoje, para estudar, o rapaz faz um trajeto
incomum: vai da cidade para o campo. Na passagem
para o Ensino Médio, ele quis estudar na Escola Familia
Agroecoldgica de Aracguai (EFA Araguai), instalada ha 7
anos em uma fazenda préxima da propriedade rural da
familia. "Morar dentro da cidade ele ndo adaptou muito,
ndo. A prépria escola onde ele estudou: estudava, mas
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nao tinha aquele interesse que tem com hoje aqui", conta
o0 pai. O projeto da EFA despertou o interesse de Juvenal
antes mesmo da inauguracao, levando-o a participar
dos primeiros encontros no local onde a escola seria
construida: "A gente fez reunido 14 mesmo: ndo tinha casa,
nao tinha nada, sé o terreno". Logo apds a inauguragao, a
filha mais velha foi estudar Ia.

A EFA funciona em sistema de pedagogia da
alternancia: os alunos ficam em internato por 15 dias
e, nos 15 seguintes, em casa, tém atividades a serem
desenvolvidas. Muitas delas ligadas ao campo. Como a
familia ndo mora na zona rural atualmente, Jean Carlos
acompanha o pai nas idas a roga, onde desenvolve a
aprendizagem iniciada na escola: "Agora mesmo esta ali
um vidro, 50 litros de fertilizante, que ele esta preparando."
0 conhecimento é bastante construido pela troca, com a
familia e com a comunidade: "As vezes tem coisa que ele
nao sabe, e ele pergunta para mim; quando eu n&o sei,
mando ele perguntar para outra pessoa que as vezes
sabe". A participacao das familias na EFA vai além da
construcao dos conhecimentos, j& que a escola é regida
por uma associagao formada pelos pais dos alunos. Este
ano, Juvenal assumiu a funcdo de tesoureiro.

Antes da despedida, o lavrador ainda quer mostrar algo
para o diretor da EFA, Roviére Vieira S4, que acompanhava
a reportagem. Em uma parte da propriedade, perto da
estrada, nasceu um capim que o lavrador ndo conhece,
e ele quer que o diretor leve para a escola, para testar
como alimentacdo para os animais que sdo criados 4. No
local, Juvenal desembainha o facdo, enche a mdo e corta
um punhado do capim desconhecido, ato que repete cinco
vezes: "s6 um pouco para ver se os hichos comem ele bem".
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Por menos formatacao e por uma inclusao real

Antonio é s6 um ano e meio mais velho que a irma
Clara, mas ja tem um assunto sobre o qual ele pode
conversar com certo ar de experiéncia. "Vocé vai ver
quando tiver para casa’: € uma coisa muito chata! Vocé
até aprende algumas coisas..." Quem reproduz a fala é
a psico6loga Silvia Esteves, uma das maes das criangas.
Segundo ela, o conselho de irmdo mais velho é sé um dos
fatos que, desde o inicio do ano, tém marcado a transigao
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental na vida de
Antonio e da familia. "E uma mudanca brutal, para a crianca
e para a familia, pelo menos da Educagdo Infantil que a
gente estava." "0 Antonio, que chegava aqui todo pintado
de carvao, ndao tem mais carvao pra pintar!", brinca Silvia.

O lugar do ‘para casa’ comegou sendo a sala, passou
para o escritério, mas logo as maes decidiram construir
uma bhancada no quarto do garoto. Além do local, vem
a preocupagdo também com a postura: "para sentar e
estudar, ndo tem jeito, tem que ter um centramento",
afirma Silvia. "Essa histéria do ‘para casa’, para mim, é
muito sintomatica": a historiadora Regina Helena Alves
Freitas — esposa de Silvia e a ‘mae Lena’ das criancas
— interrompe a preparacdo do jantar para apresentar
sua visao sobre o tema. Em reunides de que participou
para escolherem a nova escola do filho, Lena ouviu
alguns pais cobrarem — "por que ndo tem ‘para casa’
todo dia?!" —, conheceu o argumento de que "é para que
a familia fique perto das criangas" e até assistiu a uma
mde admitir — "eu preciso manter o controle sobre o
meu filho!". Sua sensagao € a de que, ja nessa etapa, 0s
pais estdo "enlouquecidos, preocupados com o filho indo
fazer vestibular daqui a 14, 15 anos". Ela, que esta na
outra ponta (é professora universitaria), avalia que, por
esse sistema, "os meninos chegam |14 [na universidade]
formatados de uma maneira que ndo funciona".

A questao do ‘para casa’ esteve no centro da escolha
da atual escola de Antonio. Mas muitos outros critérios
estiveram envolvidos tanto nessa busca quanto na
anterior, por uma escola de Educagao Infantil. "Escola
perto, que ndo tivesse van", pontuou Lena, porque é
importante "criar uma série de lagos com o filho adotivo"
- daf a escolha por uma escola em que tivessem "condi¢des
de levar, de buscar e de estar presente em tudo". "Tem
que ser permedvel a participacdo da familia, mas uma
participacdo que tem que ter um limite", afirma Silvia,
esclarecendo que esse limite diz respeito as escolhas
pedagégicas: "se [uma decisdo da escola] afeta a gente
de alguma forma, a gente até pode olhar, pensar, discutir e
conversar com a escola, e a escola ouvir, e entdo tomar as
decisdes que achar melhor". Outros critérios apareceram
no decorrer da entrevista, como "nem tradicional, nem
religiosa" e "que tenha terra, tenha gramado".

Um pouco por esse caminho, chegaram a primeira
escola das criangas. "E foi terrivel!", resume Lena. "Era
uma escola que dava conta da inclusdo de determinado tipo
de crianca — com autistas tinham uma série de trabalhos
legais —, mas a inclusao da diferenca para eles era dificil
— de alunos negros e dos nossos filhos", explica. Além de
observarem uma distingdo no tratamento com cada filho,
as maes perceberam que o fato de formarem um casal
homoafetivo reverberava na escola. Antonio foi agredido
por colegas mais velhos, e entdo as maes tiveram uma
conversa com a coordenacao, na qual receberam a sugestao
de matriculd-lo numa oficina de futebol e, ainda, o alerta:
"vocé sabia que o Antonio gosta da cor rosa?". Vieram as
férias e, na volta, a troca de escola. Na nova instituicao (que,
como a anterior, s6 oferece Educagao Infantil), em varias
ocasides a estrutura familiar veio a tona, mas "ninguém se
assustou, ninguém transformou isso em nada", conta Lena.
Uma vez, uma crianga falou para ela: "fiquei sabendo que o
Antonio tem duas maes... mas eu tenho cinco!"

Familia e escola: uma via de méao dupla

Em casa, na infancia e na adolescéncia, a pedagoga
Priscila Lana teve a figura paterna como importante
referéncia de estimulo a leitura e ao estudo. Mesmo sem
ter concluido o Ensino Fundamental, sua relagdo com o
trabalho o estimulava a buscar o conhecimento. "Trabalhou
o tempo todo com calderaria, com solda, com muitas pecas,
muitas medidas", o que o levava a ser aficionado por livros
de Geometria. Priscila lembra-se do pai lhe ensinando como
usar a régua, o compasso. Da mae, que também nao concluiu
0 Ensino Fundamental, uma das recordac6es sao os cadernos
de receita escritos a mao, com letra bonita, passados a limpo
quando as folhas amarelavam. Livros se tornaram artigo
de consumo mais frequente de dois anos para ca, quando
a mae "se tornou uma idosa leitora" — a maioria dos titulos
comprados por causa de indicagoes na TV.

LEIA TAMBEM

Foi a partir desse resgaste de elementos de seu
cotidiano familiar nos anos 1980 que Priscila partiu para
conhecer e pesquisar outras familias daquela vizinhanga,
no bairro Palmares, em Ibirité (MG). Em seu mestrado
em Educacao na UFMG, ela retornou a pesquisa que sua
orientadora, Maria Licia Castanheira, havia realizado 20
anos atrés. Castanheira estudou as relacdes que criangas
e suas familias daquele bairro de camada popular tinham
com a escrita, nos momentos imediatamente anteriores
e posteriores a entrada na escola. De 2006 a 2008,
Priscila revisitou as criangas pesquisadas naquela época,
agora jovens adultos e, muitos deles, chefes de familia.
0 paralelo feito por Priscila permitiu notar, tanto em
sua familia quanto nas demais, uma "preocupagao com
o futuro, de proporcionar uma formagao". Ao entrevistar
esses jovens adultos, a pedagoga notou um discurso
de valorizagao da escola e da familia em igual nivel de
importancia em sua educagao.

Se nas familias a valorizagdo da escola era bastante
clara, o contrario ndo aparece com a mesma forga, relata
Priscila. A ideia de que "o pai trabalha, a mae trabalha,
ndao querem nem saber [da escolal” foi notado nos dois
momentos pesquisados, mesmo com uma distancia de
quase duas décadas. A percepcao, como pesquisadora,
de que "a escola avangou muito pouco nessa relacdo com
a familia" hoje leva Priscila a ter um cuidado especial em
seu trabalho atual, como vice-diretora de uma Unidade
Municipal de Educacdo Infantil (Umei) de Belo Horizonte.
Nesse sentido, destaca que a instituigdo promove rodas de
conversa mensais com pais e outros responsaveis e esta
sempre aberta para reunides individuais com as familias de
alunos —"quando as familias solicitam e também quando nds
solicitamos". Segundo Priscila, a ideia, ainda muito comum,
de vincular creche ao assistencialismo tem sido quebrada,
a0s poucos, por essas estratégias. Nesse trabalho, observa
apedagoga, é fundamental "considerar a familia como capaz
de entender o papel importante da escola".

A \ERELGERFR o Perfil da Escola Familia Agroecologica de Araguai, apresentada
por um grupo de estudantes da instituicao

B\ ERECNERCE a Cronica de Maria Luisa M. Nogueira, sobre o filho com autismo

e a relacao com a escola

N\ ORI EINCON-E][-] a entrevista concedida ao Letra A pela professora da UFMG
Tania Resende de Freitas, pesquisadora do Observatorio Socioloégico Familia Escola,
Acesse em: ceale.fae.ufmg.br/entrevista-tania-freitas
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No campo e para 0 campo

Oito estudantes sao os guias em uma visita a Escola Familia Agroecolégica de
Aracuai, ligada a mais de 50 comunidades rurais do Vale do Jequitinhonha

o g

=g

EFa ARACUA|

0 passeio comega pela cunicultura. No local onde
os coelhos sao criados, Aender é o primeiro dos oito
estudantes a assumir o papel de guia. Explica que, pela
manha, o grupo que for responsavel por aquele setor
na semana "corta o verde e distribui nas gaiolas, e faz a
limpeza". "A tarde, a limpeza é mais detalhada". O hordrio
de cerca de 45 minutos, de manha bem cedo, antes de
irem para a sala de aula, é conhecido como domésticas; a
tarde, é o momento das praticas - os dois termos, sempre
na ponta da lingua dos mais de 100 estudantes da Escola
Familia Agroecolégica (EFA) de Araguai, se referem aos
momentos didrios em que eles assumem 0s cuidados de
todos os setores da fazenda onde a escola funciona.

A parada seguinte é a horta, onde Joana é a primeira
atomar a palavra: "aqui sdo implantadas vérias atividades
que a gente estuda na sala de aula, como o canteiro
econdmico, 0 canteiro suspenso..." A colega Iara logo
emenda que ali € um espago de "expandir as maneiras
ecoldgicas de cultivo, através de coisas da comunidade
que a gente trouxe". Pouco depois, Naiandra explica por
que todo o cultivo ali é feito com economia de dgua, apesar
de a escola ter boa disponibilidade do recurso, ja que fica
localizada a margem da barragem do Calhauzinho. No
entanto, das 57 comunidades rurais que tém estudantes
na escola, "pode tirar uma ou duas que tém essa
disponibilidade de agua". "Para estar transmitindo para os
agricultores das comunidades, a gente tem que trabalhar
[com essa restrigdol", explica Naiandra. Atualmente, a EFA

Araguai atende adolescentes e jovens de oito municipios
do Vale do Jequitinhonha, a grande maioria da zona rural.

Ainda na horta, uma pequena disputa surge, para
decidir quem vai falar sobre a plantagdo de palmas;
o motivo, esclarecem os alunos, é por esta planta ser
um "simbolo do semidrido". E entdo Raflson quem conta
que o principal uso da palma, resistente a seca, é para
a alimentacao de bodes. A forma de processamento,
explica o estudante, "depende da condigao financeira do
agricultor: pode cortar com o facdo mesmo ou, caso tenha
motor, passar no desintegrador".

Na agrofloresta, o setor seguinte, sdo plantadas
espécies nativas, com sementes crioulas trazidas pelos
préprios alunos, de suas casas ou de vizinhos, e que
sao armazenadas ali perto, na casa de sementes. Junto
a agrofloresta, tamhém ficam os compostos, adubagédo
organica obtida a partir de dejetos de animais, matéria
seca e restos de alimentos que vém da cozinha. No
caminho entre esse ponto e a criagdo de suinos, 0s
estudantes chamam a atengao para o capim napier,
principal alimento das criacdes da fazenda.

Passam as criacdes de suinos e de caprinos e a horta
medicinal, "onde tem diversas variedades de plantas,
como horteld, capim cidreira, e, para qualquer coisa que
alguém precisa, procura aqui', diz Fabricia. Chega entdo o
setor das aves, onde, 0 grupo ndo tem ddvida, quem deve
comecar a falar é Luis: os patos, galinhas e seus filhotes
sdo seu xodd. O garoto apresenta as duas chocadeiras,
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de capacidades para até 60 e 100 ovos, e explica ainda
por que as patas podem ficar fora do ninho por mais
tempo que as galinhas: "elas soltam as plumas e deixam
no ninho, para aquecer o0s ovos".

No pomar, os alunos contam que, de algumas arvores,
sdo retirados os frutos para fazer os sucos servidos
nas cinco refei¢des diarias. Quase chegando ao campo
de futebol, apresentam o ‘pau-brasil falso’, mostram
sua semente, de um vermelho vivo e esmaltado, quando
Joelma sugere: "faz assim, d4 uma sementinha para todo
mundo". E juntam as maos, cada um com sua semente,
para uma foto. Tinha que ser ideia da Joelma, a mais
artista, um deles comenta.

Chegando ao jardim do pétio, que fica no centro das
edificacdes que recebem as salas de aula, dormitérios
e demais dependéncias da escola, 0 grupo conta sobre
as demais atividades pedagégicas, desenvolvidas em
sala de aula ou no retorno a suas casas. Como a EFA
Araguai funciona no sistema de pedagogia da alternancia,
os estudantes ficam 15 dias ali em internato, alternados
com um periodo igual em casa, quanto tém atividades
previstas para desenvolver diariamente. Além dos
conteddos regulares do Ensino Médio e do cumprimento
de horas de estagio para se formarem como técnicos em
agropecudria, os estudantes fazem relatos escritos das
atividades préticas desenvolvidas tanto na escola quanto
em suas comunidades. A realizagdo dessa visita guiada,
por exemplo, eles terdo que relatar.



“Falar e ser ouvido
verdadeiramente”

"Ha uma complexidade que nao tem sido muito considerada, como se a linguagem oral fosse
muito simples." Os contextos de aprendizagem e desenvolvimento da oralidade na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como sua relacao com a aquisicao da
escrita, sao tema desta entrevista concedida ao Letra A pela professora da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) Denise Maria de Carvalho Lopes, que coordena o grupo de
pesquisa Processos de Aprender e Ensinar na Educacao Infantil.

"Criar situacoes cotidianas de ouvir as criancas verdadeiramente, em que elas possam relatar
fatos, contar experiéncias, opinar e falar dos seus sentimentos em relacao a essas experiéncias" e
ser "um observador das criancas" estdo entre as propostas que Denise Lopes apresenta em favor
de um trabalho pedagdgico que busque o desenvolvimento nao sé da linguagem, mas também de
possibilidades para a crianca "se constituir como sujeito diante dos outros e do mundo".

Na Pedagogia houve, ao longo do tempo, mudancas
no modo de compreender o desenvolvimento da
linguagem oral nos primeiros anos de vida?

Essa discussdo vem ganhando centralidade a partir da difusdo dos
debates que tém acontecido tanto em relagao a prépria linguagem oral —a
linguagem em si no campo da Linguistica mais
ampla e da Psicolinguistica, da Antropolinguistica

“As crian¢as dizem pedacos de

e da Sociolinguistica, que reconfiguram o que  palavras, passam a repetir, @ o modo
é linguagem e como ela é aprendida —, como ~ €OMO isso é tomado no meio social

fungdes psiquicas tipicamente humanas. Todas essas funcdes — entre
elas, a linguagem — existem primeiramente no plano social. E depois que
elas se transformam, exatamente pela mediacao do ‘outro’ e da propria
linguagem, em modos de funcionamento psiquicos individuais. Ninguém
se apropria daquilo que é vivenciado e compartilhado socialmente de
uma forma especular (como uma reprodugdo), porque 0 modo como nos
apropriamos é sempre diferente, ja que o signo
tem a caracteristica de ser fluido—n&o € a mesma
coisa o tempo inteiro e para todas as pessoas.

também nas discussGes sobre a crianca —  tém um potencial para intensificar -

[agoral] concebida como sujeito que aprende,
capaz de opinar e de tomar parte das decisdes
que lhe dizem respeito, e capaz de produzir cultura, ou seja, produzir
sentidos sobre o mundo, produzir linguagem. Esses sentidos precisam
ser levados em conta na elaboracao de propostas e intervengdes junto
a propria crianga, 0 que, por sua vez, desdobrou-se em preocupagoes e
interesses: como as criangas aprendem a linguagem? Como aprendem e
desenvolvem a capacidade de produzir linguagem e praticar a linguagem?

A crianca precisa da acdo intermedidria do ‘outro’
(familiares, professores, colegas) para que possa se
relacionar com o mundo e desenvolver sua linguagem.
Como ocorre essa construcado da linguagem?

Alinguagem é uma prética cultural e uma construgdo humana. Ao longo
da histéria, 0os homens construiram um sistema de signos com o qual sdo
capazes de representar tudo o que existe, se comunicar e internalizar - ou
seja, constituir seu mundo interno. Eu assumo a perspectiva da abordagem
histérico-cultural de Vygotsky, de uma lei geral de desenvolvimento das
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ou ndo - a producdo pela crianca.”

De que forma os primeiros rudimentos
da fala - gestos e balbucios - tém
relacdo com os processos de elaboragdo da linguagem?
Como estimular o desenvolvimento da linguagem oral a
partir desses sinais?

A crianca tem a fase dos balbucios, que sé@o exercicios vocais
articulados que funcionam muito mais como exercicios sensoriais. E 0
efeito sensorial que aquilo provoca que suscita na crianga a reiteragao.
Por outro lado, ndo podemos descolar isso da dimensao da crianga no meio
social. A medida que os bebés comegam a emitir sons, no contato com os
outros seres humanos, estes tendem a responder a essas vocalizagbes
com expressdes e gestos, 0 que, com certeza, ndo escapa a crianga. Isso
gera uma possibilidade de repeticao, transformagdo e ampliagdo desses
sons. Juntamente com isso, 0s movimentos que, de inicio, sdo sem nenhum
prop6sito vao sendo interpretados pelos outros que convivem com o bebé
como se fossem gestos. A medida que os adultos entendem como ah, ela
esta mostrando algo’, essa interpretacao vai suscitando a reiteracao do
movimento e a crianga passa gradativamente a converter aquilo que o
outro faz para ela como signo. Isso acaba sendo o primérdio do que sdo
as simbolizagdes, como se fosse uma mensagem para o outro.

Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educacao/UFMG
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As criangas dizem pedagos de palavras, passam a repetir, e 0 modo como isso é tomado
no meio social tem um potencial para intensificar — ou ndo — a produgéo pela crianga. Uma
palavra ndo é s6 um som, ela carrega em si um significado. Quando a crianca fala pela
primeira vez — ou pelas primeiras vezes — uma palavra, nao significa que ja compreende o
seu significado, [Lapenas] pelo fato de conseguir pronuncia-la
corretamente ou quase corretamente. Quando ela aponta e diz
‘au-au’, ou ‘mamae’, ndo significa que ja saiba o que significa
uma mae, um cachorro. Ela vai necessitar de um tempo de
experiéncias para elaborar essa palavra em outro contexto, para que essa palavra va
ganhando a sua fungao de categorizagao, encerrando ali uma generalizagdo social. Quando a
gente diz ‘mae’, ali estd uma generalizagdo social: € uma referéncia a todas aquelas criaturas
que se inserem naquela categoria que as difere para nomearmos alguém como sendo mae.

Muitas vezes, a linguagem escrita é considerada mais complexa
do que a oral, pois depende do ensino que, na maioria das vezes,
é realizado quando a criang¢a ingressa na escola. Quais sdo as
complexidades que a crianga enfrenta na fase estritamente oral e
na fase na qual se inicia o processo de ensino da linguagem escrita?

Com relacdo a linguagem oral, acho que ainda precisamos trabalhar mais na escola com
elaboragdo conceitual — ndo apenas como conceitos isolados, mas trabalhar [também] a
elaboragdo da palavra pela crianga na produgdo de textos e discursos. Ha uma complexidade
que ndo tem sido muito considerada, como se a linguagem oral fosse muito simples. E o que
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“Chamar a atencdo das criang¢as para ‘o que
isso quer dizer’ significa iniciar as crian¢as
em uma reflexdo sobre a linguagem.”
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acontece, muitas vezes, é que as criangas até pronunciam determinadas palavras, mas o
significado para ela ainda é pobre, e poderia ser mais enriquecido. Precisamos aprender
mais sobre isso e trabalhar mais essa elaborag&o pela crianga nas situagdes da escola.

Alinguagem escrita, como diz Vygotsky, é uma representacao de segunda ordem, [pois]
ela ja representa a linguagem oral — com algumas regras.
Ha muita coisa da linguagem oral que ndo é representada
na linguagem escrita. A entonacgdo, expressoes que sdo
constitutivas de sentido: uma mesma palavra pode mudar
totalmente de sentido dependendo da entonacao, de expressdes com as quais a pessoa
fala e isso ndo esta dado na linguagem escrita— que tem regras que dizem respeito ao que
é representado e ao que deixa de ser representado. No caso da nossa linguagem escrita,
ela representa o som das palavras faladas e a composicao de sentido vai tendo que ser
produzida também com mais palavras escritas. Ao mesmo tempo, sdo duas linguagens que
mantém estreita relagdo, inclusive de representagdo, mas que tém propriedades diferentes.

Propiciar as criancas o desenvolvimento da linguagem oral é
mais que ensina-las a falar. E, também, ajudé-las a se comunicar
em diversas situagdes. Qual a importéncia, para garantir esse
desenvolvimento, de inserir as criangas em diferentes contextos?

Cada ambiente tem sua produc&o linguistica e produz seus textos. A crianca que
convive na igreja, com os vizinhos, com os colegas na propria escola, na sua casa, esta, em
termos de repertério de vocabulario, aprendendo mais palavras,
mas também esté aprendendo modos de significar e entender
o mundo e aumentando a possibilidade de produzir sentidos
cada vez mais diversos. Entao, inserir as criangas em diferentes
contextos é fundamental. [Também é fundamentall considerar
que a Educacao Infantil e a escola de modo geral constituem um
contexto por exceléncia de aprendizagem e desenvolvimento da
linguagem e de diferentes linguagens além da linguagem verbal,
[como] dos desenhos, da brincadeira, da misica, dos gestos,
dos movimentos... Entdo, é preciso ampliar e diversificar as
experiéncias da linguagem.

As criangas tém uma transformacdo intensa de 0 até 5 anos
com relacdo a linguagem oral. Portanto, aquelas que vivenciam
todos os dias as mesmas experiéncias, ou as que nao sao muito
ouvidas e ndo sdo chamadas a comentar, discordar — [paral
que elas possam produzir linguagem de diversas maneiras,
com diversas intencionalidades — perdem no desenvolvimento
nao s6 da linguagem oral, mas do seu conhecimento e das suas
possibilidades de dizer e se contrapor a esse mundo; de se
constituir como sujeito diante dos outros e do mundo.



Como os professores podem conciliar suas praticas pedagogicas
com as experiéncias pelas quais as criancas passam nao sé na
escola, mas também em casa, ou em qualquer outro ambiente,
para que o desenvolvimento da linguagem na sala de aula se dé de
forma mais integrada as vivéncias de cada aluno?

Acho que para isso é imprescindivel ouvir as
criangas, saber sobre suas experiéncias. Os professores
precisam criar situacdes cotidianas de ouvir as criangas
verdadeiramente, em que elas possam relatar fatos,
contar experiéncias, opinar e falar dos seus sentimentos
em relagdo a essas experiéncias. Nao apenas fazer uma narrativa enumerativa (*foi isso,
iSso, e iss0’), mas levar as criancas a pensarem sobre isso. [Também] a elaborarem
textos orais que possam ser depois retomados para que a professora possa, nessa
retomada, junto com as outras criancas, observar os modos diferentes de relatar as
experiéncias, reforcando semelhancas: "Fulano usou uma palavra muito bacana, que a
gente ndo tinha falado ainda, essa palavra é muito engragada, o que ele quis dizer?"
Chamar a atencdo das criangas para ‘o que isso quer dizer’ significa iniciar as crian¢as em
uma reflexao sobre a linguagem. Eu penso que esse exercicio precisa ser cotidiano, tanto
na Educagao Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso se exercita
tanto em relatos, como em outras préticas cotidianas, como dizer recados, enumerar
coisas que se esta vendo, averiguar acontecimentos, planejar oralmente situacdes.
Ou seja, praticar a linguagem com diversos objetivos, o que vai implicar diferentes
estruturas textuais. Uma coisa é a crianca fazer um relato, outra coisa é ela explicar o
que vai fazer para, por exemplo, produzir um brinquedo. E
outra estrutura textual com a qual ela vai ter que operar. E,
também, trabalhar com textos orais que estdo vivos na sua
comunidade, como piadas, quadrinhas, pequenas poesias,
ditos populares, enfim, os textos orais que circulam.

H4 atividades especificas indicadas para a Educacéao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Como eu disse antes: conversa, conversa, conversa. Se vocé observar, em quase todas
as escolas tem hora de conversa. As vezes, ela se torna algo mecanico: a professora diz
geralmente as segundas-feiras: "o que vocés fizeram no fim de semana?". E as criangas
ja passam a responder mecanicamente e as professoras as vezes nem prestam atencao.
As criangas precisam ter a oportunidade tanto de dizer como de ouvir 0s outros, e serem
questionadas sobre o que acabaram de ouvir, para que ndo seja mecanico. As vezes,
a crianga fala e ninguém pergunta: "Nao entendi o0 que vocé quis dizer. Diga de novo?
Vamos prestar atencéo, gente". Est4 entendendo? E envolver todos.

[Outra atividadel: a crianga fazer um relato e isso ser gravado, para ela ouvir o grupo
e 0 que ela propria disse; ouvir como fez o relato e poder pensar sobre isso. Eu acho que
sdo atividades ricas que podem contribuir para essa ampliagao dos modos de elaborar
seu discurso. [Também pode-se estimular a crianca al falar sobre o que sentiu quando

“As criangas precisam ter a oportunidade
tanto de dizer como de ouvir os outros, e
serem questionadas sobre o que acabaram
de ouvir, para que ndo seja mecanico.”

"0 professor tem que ser um observador
para desvendar como se fossem o0s
mistérios de cada crian¢a: para poder ajuda- aprendizado da linguagem oral?
las, ele precisa perceber primeiro o que elas
precisam e suas potencialidades.”

viu algo. Nao s6 ver um filme e falar do que conta o filme, mas do que sentiu. Entao é falar
e ser ouvido verdadeiramente, respeitado e considerado. Ou seja, investir diariamente
em situagdes cotidianas em que as criancas possam falar, elaborando cada vez mais
esse falar com diversas finalidades e com diversas estruturas. Por exemplo, que elas
possam nao apenas contar, relatar, mas argumentar, opinar, planejar, que elas possam
produzir textos orais com estruturas diferentes, com objetivos diferentes, contelidos
diferentes, mesmo no Ensino Fundamental. Explicar, opinar,
argumentar, discordar ou concordar, justificar: [essas
acoes] requerem elaboragdes diferentes da linguagem oral,
[requerem] uma relagdo entre linguagem e pensamento.

Existem abordagens que as professoras devem evitar, que talvez
inibam o desenvolvimento oral das criangas?

Eu diria as atitudes que sdo impeditivas de as criancas falarem. Por exemplo, muitos
professores se dirigem as criancas s6 com ordens (‘ndo faga isso’, ‘fique assim’), e
nao de modo questionador, que faga a crianga se posicionar e assumir uma posi¢ao
de sujeito. Acho que esses modos em que o professor é quem mais fala sdo fazeres
pedagogicos que podem nao contribuir muito para o desenvolvimento da linguagem
das criancas. E preciso que elas tenham também espacos de participagao no didlogo,
participando verdadeiramente como sujeitos, sendo respeitadas em seus modos de
pensar. Eu penso que é fundamental que se crie, em cada turma, um clima de confianca
para que as criangas se sintam acolhidas como um sujeito que pode falar, expressar
seus pontos de vista e sentimentos.

E como respeitar as diferencas e o tempo
de aprendizado de cada crianca nesse

Acho que do mesmo modo como precisamos respeitar
todas as aprendizagens: criando situacdes em que todas as
criancas possam participar segundo suas possibilidades, respeitando-se as necessidades
diferentes de cada um. N&o significa desprezar as que estdo mais avancadas ou menos
avangadas, mas — pelo contrdrio — criar situagbes em que elas possam, em seus ritmos
diferentes, participar dentro de suas diferengas e com suas diferencas. O professor pode
criar estratégias em que as criancas que sempre falam por todos possam aprender a se
conter um pouco mais e esperar as outras; e, para aquelas criangas que quase nunca
falam, criar situagbes que exigem uma interacdo mais face a face, para ir quebrando
essa resisténcia pouco a pouco. Na hora do parque, por exemplo, ou no final do dia, criar
um momento em que ele possa estar com aquela crianga que fala muito pouco, para que,
talvez, junto somente com o professor, ela possa falar um pouco mais.

Acho que o professor precisa ser, antes de tudo, um observador das criangas e tentar
captar, por meio da observagao, situagdes em que as criangas parecem se sentir um pouco
mais a vontade, e investir nessas situagoes. Ele tem que ser um observador para desvendar
como se fossem os mistérios de cada crianga: para poder ajuda-las, ele precisa perceber
primeiro o que elas precisam e suas potencialidades. Onde ele poda, pode estar o potencial.
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Por mais imaginagado

0 livro Atlas do corpo e da imaginacdo, de Gongalo Tavares, escritor
portugués, inicia-se com a seguinte frase: "Comegar aqui é interromper uma
tarefa, noutro lado, claro." Cada vez que comecamos alguma coisa, perdemos
algo. Na literatura e na vida é assim. Ha sempre algo inconcluso, algo
que deixamos para tras. O comego do caminho, a partir do diagnéstico do
Transtorno do Espectro do Autismo/TEA, no é nada fécil. E preciso abracar
novos planos. Nao sdo projetos e planos melhores ou piores, mas sao de
fato diferentes daqueles que vém no pacote disponivel e pronto, com suas
proprias contradicdes, que é o da maternidade neurdética, tipica, narcisica,
dentro da norma. E, para nés, que estamos fora desse pacote, lidar com
essa novidade é dificil, hbem como lidar com tudo o que precisa ser pensado
e realizado, incansavelmente decidido, e que é muitissimo trabalhoso.

Venho enchendo dois caderninhos com varias perguntas, nomes de
especialistas, instituicdes, telefones, enderegos. Contas. Dicas, orientagdes.
Livros. Duvidas. Esses caderninhos viraram uma prateleira na estante do
escritdrio, com varios livros, expulsando umas coisas antes mais queridas.
Nasceu uma pasta no computador com um monte de artigos que depois
viraram vérias subpastas: intervencéo precoce; inclusdo; familia; leis.
Uma pastinha, "politicas publicas", tem dificuldade de crescer. O encontro
com o Transtorno do Espectro do Autismo virou meu curriculo Lattes de
cabeca para baixo. O encontro com meu filho — lindo, amado, adoravel,
desafiador — mudou minha vida de um jeito que, realmente, quem ndo tem
um filho diferente do esperado ndo tem a minima ideia. Nao tem mesmo.

0 encontro com meu filho mudou também a vida de um monte de
gente: o pai, 0s avos, alguns amigos. Mudou o caminho de estudantes
e de uma professora que se encontraram academicamente trabalhando
em meio aos sorrisos, gargalhadas e baguncas de um menino feliz. E tao
bonito ver a poténcia da intimidade com a diferenca, mesmo sendo tao
insistentemente dificil. Tudo isso mudou para melhor. Porém, ainda falta

muito para incluir a escola nesta lista de mudancas.

Por Maria Luisa M. Nogueira

"Nossa escola ndo é inclusiva." Venho criando uma colegdo particular
de barbaridades que escuto ao procurar escola para meu filho. Além
de ilegal, esse tipo de postura &, no minimo, um desperdicio. Pois & um
privilégio, para as criangas tipicas, e para seus pais, 0 convivio com a
diferenga de forma aberta e plural no cotidiano escolar.

E sintomatico usar a palavra barbaridade para falar da nossa
dificuldade em lidar com a diferenca. Nosso projeto de sociedade
remonta a emergéncia da modernidade, justamente quando produzimos
a experiéncia da subjetividade na relacdo com a desqualificacdo do outro,
diferente. N6s, civilizados; eles, barbaros. Ainda ndo sabemos viver fora
dessas caixinhas. Nao é a toa que muitos pediatras e psicanalistas tendem
a recusar as preocupacdes de maes e pais, e vao adiando o diagnéstico
—nao querem ser mensageiros da inexoravel diferenca. Isso, no entanto,
gera uma ansiedade enorme na familia, cria falsas esperancas, atrasa
a estimulagdo, desperdicando um periodo precioso e, por fim, impede o
encontro da mae e do pai com o filho real que est3 ali.

0 outro caminho, do consentimento e do desafio da/na diferenca,
exige que os profissionais coloquem em acao constante a invengao de
solucdes, materiais, reinventem suas férmulas de ensino. As pessoas
dentro do TEA, como todos nds, sdao (nicas. Mas sua unicidade nao
se afirma por si mesma; depende de intervengodes, de artesanias que
alarguem o mundo para essas pessoas.

Existe uma relagdo entre criatividade/abertura para o mundo e o
convivio intimo com a diferenga. Sim, ja o sabemos: todo mundo € diferente
etc. etc., mas existe uma experiéncia radical de ter a diferenga como algo
ubiquo na sua vida. Uma experiéncia que tem de tudo, menos banalidade.
No livro Longe da Arvore: pais e filhos em busca de identidade, o jornalista
Andrew Solomon sugere que "[...] a intimidade com a diferenga promove
a conciliagdo". O amor na diferenga exige imaginacao, abrir mao de
alguns narcisismos, e forga. A existéncia de criangas como meu filho nos

transforma, para melhor. E nos lembra que é preciso tranformar o mundo.

Além do Jornal Letra A, vocé também pode
acompanhar o Ceale em nosso site e no Facebook.
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