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Brinquedo com cara de livro, livio com
cara de brinquedo: obras que encantam e
divertem as criancas. 7
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Entrevistada fala sobre as possibilidades
de leitura proporcionadas pelos novos
suportes.

Ela mistura roda de leitura, carimbé e bringuedos
de miriti. Conheca a histéria de Wanderleia
Medeiros, alfabetizadora de Belém do Para. I 6
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Presentes no dia a dia e em sala de aula, eles exercem papel importante

na organizacédo social e no desenvolvimento da leitura e da escrita.
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A escola e a diversificacao dos suportes da
leitura e da escrita

A.
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0 livro, objeto inventado ha muitos séculos, feito de papel, tinta, cola
e linha, com formato amplamente incorporado em nossa sociabilidade de
leitura a partir da invencdo da imprensa, esta fadado a desaparecer? As
novas tecnologias que buscam superar essa invengao darao conta de sua
conservagao, tendo em vista a efemeridade das soluges e instrumentos
tecnoldgicos na era digital?

Se a questdo das novas formas que o livro adquire divide os amantes
da leitura em papel ou na tela, o seu formato ndo pode explicar uma crise
na leitura; esta, sim, continua e se transforma desde que possamos ter
acesso aos textos, independentemente do seu suporte. Mas, se o livro
tende "a desaparecer" se for armazenado em tecnologias que perecem,
que olhemos com mais atengao para os problemas enfrentados pelas
bibliotecas digitais por todo o mundo: além de outros atributos simbdlicos e
materiais que o livro como objeto carrega, podemos dizer que as condicoes
para seu armazenamento e conservacdo ainda superam, e muito, as
invencodes recentes. Mas isso ndo nos impede de admirar a diversidade
de recursos semiéticos e materiais que ele tem apresentado no formato
digital ou no formato "objeto/brinquedo".

Discussdes sobre o futuro da leitura em diferentes suportes vém ganhando
cada vez mais espago ndo s6 na midia como nas pesquisas académicas nos
Gltimos anos. Hoje, no cenario da leitura no Brasil, se destaca a entrada do
e-book; livro eletronico que pode se apresentar em diferentes formatos,
principalmente na sua versao kindle, um "livro" que pode armazenar mais
de mil livros, que ja é comercializado e, muito timidamente, circula entre
nds, visto ser, ainda, muito caro. Nao se sabe com certeza qual serd o
futuro do livro eletrdnico, mas, sem duvida, a escola precisa estar atenta a
todas essas inovagdes porque as criangas e os jovens tém assimilado, com
muito mais rapidez, as mudancas relativas a leitura e a escrita em outros
suportes, que se operam socialmente.

Desbhancando os apocalipticos, para quem o livro estaria fadado a
extincdo, a nossa entrevistada desta edicao, a professora da UFRGS Regina
Zilberman, mostra como a leitura na tela ndo supde o0 seu desaparecimento.
Ela afirma que "as midias se complementam, ndo se excluem". Segundo a
pesquisadora, os professores devem acompanhar os seus alunos, que se
encontram muito a frente deles no uso das novas tecnologias e muito mais
familiarizados com a leitura em novos suportes, que permite a combinacao

de varias linguagens: sons, imagens, escrita etc. Para a estudiosa, porém,
a escola tem um papel fundamental no estabelecimento de relagoes
interpessoais, evitando, assim, que a leitura na maquina anule o necessario
contato com as outras pessoas, garantindo a socializagdo dos individuos.
Ao contrdrio de posicoes que costumam apontar a diminuigdo da leitura,
fixando no passado o auge de sua plena realizacao pelas pessoas, Regina
Zilberman arrisca: "eu ndo acho que os classicos estdo sendo menos lidos
hoje, até acho que se |1& mais Grande Sertdo: Veredas atualmente do que se
lia ha cinquenta anos, quando o livro foi publicado. Isso porque 0 acesso a
essas obras esta cada vez mais facilitado". A conquista do acesso é inegavel;
importa agora compreender e aceitar as mdltiplas formas de apresentagdo
desses textos.

Outra novidade, desta vez enderecada a criangas que iniciam o seu contato
com livros, € o conceito de livro-brinquedo. Muito sinteticamente, livro-brinquedo
pode ser definido como um brinquedo que tem a forma de um livro, pois suas
paginas podem saltar para fora dos seus limites, como no caso de dobraduras;
podem se transformar em uma casa, em uma fazenda, em um parque; podem
ganhar diferentes dimensdes: se a pagina mostra uma cobra, ela fica comprida;
se ela traz uma baleia, ela fica enorme; podem ganhar vérias texturas que
estimulam o tato pela crianga; podem ainda emitir sons quando se acionam
botdes, entre outras coisas que apelam para o sensorial e a manifestagao
lddica na relagdo com os leitores criangas. Esses livros devem ou ndo fazer
parte dos acervos escolares da educagao infantil? Como pais e professores
se posicionam a respeito desse assunto ainda polémico porque mexe com
concepgoes de livro e leitura? Essa é uma outra questdo relacionada ao suporte
livro que hoje entra para o rol das nossas discussoes, a esteira da ampliagdo
e da abrangéncia da educacdo basica.

Se na vida social criangas e jovens utilizam muitos recursos audiovisuais, o
trabalho com esses recursos em sala de aula ainda deixa muito a desejar. Outro
tema tratado neste Lefra A d& destaque ao cinema de animagdo como uma
ferramenta que poderia tornar as aulas das disciplinas mais interessantes e
atraentes para os estudantes. No entanto, é fundamental que os professores
se preparem para a exploracdo da linguagem que esses desenhos oferecem.

Que nossos leitores acompanhem todas essas inovages com um senso
critico apurado, mas sem imobilizacao e preconceitos. Afinal, 0 século XXI
ainda pode nos pregar muitas pecas em torno da leitura.
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Troco de ideias

Que lugar a educacao fisica ocupa
nas series iniciais?

A resposta a essa pergunta porta uma historicidade
sem a qual ndo compreenderiamos 0 que a educacao fisica
contemporaneamente faz "nesse lugar". Como uma prética social,
seus sentidos e significados, seus diferentes papéis alteram-se
continuamente. Tal resposta é permanentemente construida por
aqueles que cotidianamente fazem a educagdo fisica acontecer na
escola. Assim, estamos falando de algo que é provisério, dinamico,

eeed
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/ comporta maltiplos entendimentos, muitas vezes contraditorios.

E nessa perspectiva que em outros tempos e lugares pdde-
se pensar na educacdo fisica como produtora de um corpo forte, celeiro de
atletas, como promotora de salde etc. Nao sao, hoje, essas representacdes que
defendemos.

Compartilhamos da ideia de que a educacdo é dada a responsabilidade de uma
formagdo humana, de proporcionar uma forma de viver a cultura: linguagens,
experiéncias, formas simbdlicas. A educacao fisica, como um componente
curricular, como um espaco de educacao do corpo, de expressao de linguagem,
de aprendizado numa instituicdo pedagdgica, ndo pode ser pensada fora desse
ambito. Cabe a educagdo fisica tratar de uma dimensao dessa cultura, a qual temos
denominado de cultura corporal de movimento, partilhando um saber especifico,
que ndo se opde e nao se confunde com outros.

Os jogos, os esportes, as lutas, as dancas, a ginastica, a capoeira, entre
outras praticas corporais, sdo elementos da cultura que devem ser aprendidos
nas aulas de educacdo fisica, ndo apenas como um saber-fazer, mas como um
saber sobre esse fazer. Compreender de forma mais profunda essa dimenséo da
cultura significa compreendé-la com suas mltiplas perspectivas, positividades e
negatividades, como uma pratica humana, construida e alterada pelos homens,
préxima ao terreno da estética e da expressividade.

Podemos dizer que se deve compreender mais sobre esse elemento da cultura,
percebendo corporalmente, experimentando, criando, criticando e verbalizando
sobre ele. Fazer sentir e pensar o quanto a cultura de massa instrumentaliza o corpo
e 0 movimento, convidando-os a objetos de consumo. As aulas de educagdo fisica
sd0 0 espago em que podemos fazer isso com compromisso pedagégico e politico.

diCionario da oLFBbeti280a0

Métodos de alfabetizacao

Num sentido mais amplo, método se refere a um

de sistematizagdo é a letra); o fonico (cuja unidade

As aulas de educacdo fisica, nos anos iniciais do ensino
fundamental, respondem a uma tradigdo muito antiga, vinculada
a dois dos grandes projetos pedagdgicos que formaram o
Ocidente: a Paideia dos gregos e a Bildung dos alemaes. Em
ambos, o lugar da educac@o do corpo € central, compondo com
a educagdo moral, cognitiva e estética um quarteto a orientar
a intervengao pedagdgica dos professores.

4

Tributérios dessa tradi¢@o, concordamos sobre aimportancia
das praticas corporais para a formacao das criancas. E nesse
quadro que se coloca a pergunta sobre o lugar da educagao fisica nos anos iniciais.

Se considerarmos que a escola é o lugar, por exceléncia, da apresentagao
da cultura aos mais novos, a educacao fisica se ocupa do ensino do acervo das
préticas corporais. Ensinar essas préaticas nao significa reproduzi-las, imitando a
forma como assistimos a elas pelos meios de comunicagdo, ou simplesmente como
as criangas ja fazem fora da escola. Tampouco se deve ensinar a ser competitivo,
mas a compreender a competicdo em nossa sociedade.

Aprender ndo significa apenas praticar de forma tecnicamente eficiente. A
educacao fisica precisa trabalhar com diferentes dimensdes do corpo e de seus
movimentos, considerando distintas formas de conhecer. Tao importante quanto
aprender a fazer, é saber pensar criticamente sobre uma pratica e aprecia-la,
tanto do ponto de vista da fruigdo no ato de executar, quanto no prazer de assistir.
Valorizar seriamente as diferentes faces da cultura, estudar o espetaculo esportivo
e as imposi¢des contemporaneas em relagdo ao corpo e ao "embelezamento" sdo
alguns dos muitos desafios da educagao fisica. Se ndo ensinarmos as criancas
a fazé-lo, elas "aprender@o" ao incorporarem os esquemas da indstria cultural.

Enfim, o lugar da educacéo fisica nos anos iniciais talvez deva ser encontrado
no proposito de uma educacdo do corpo que rivalize com aquela que domina a
sociedade contemporanea. E sempre bom lembrar que a escola pode ser alegre,
mas ela ndo é um parque de diversdes, de maneira que a educacao fisica ndo é
um espago de entretenimento ou de compensagdo da dureza das outras disciplinas
do conhecimento.

global dos fendmenos e da prépria linguagem. A unidade <>

caminho para se chegar a um fim. No caso especifico
da alfabetizagdo, método se relaciona ao ensino inicial
e sistematico da escrita. Historicamente, os métodos
de alfabetizacdo sdo agrupados em duas grandes
tendéncias: sintéticos e analiticos.

Os sintéticos vao das partes para o todo. Na
histéria desses métodos, elegeram-se principios
organizativos diferenciados que privilegiam as
correspondéncias fonograficas e o principio de
decifragdo, que busca exercitar a relacdo entre o que
se fala e sua representacdo na escrita. Essa tendéncia
compreende trés métodos: o alfabético (cuja unidade

de observagao é o fonema); e o sildbico (cuja unidade
é a silaba, segmento fonolégico mais facilmente
pronuncidvel). A disputa entre as unidades de andlise
deu o tom das primeiras disputas metodolégicas em
torno dessa tendéncia.

Os métodos analiticos caminham do todo para as
partes e procuram romper radicalmente com o principio
da decifragdo. Sdo mais conhecidos os métodos global de
contos, de sentenciagao e de palavragdo. Essa tendéncia
defende o sentido na alfabetizacao, busca, dessa forma,
atuar na compreensao e entende que a lingua escrita
deve ser ensinada a crianga, respeitando sua percepcao

de andlise é a palavra, a frase e o texto. Esses métodos
supdem que, baseando-se no reconhecimento global
como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar,
posteriormente, um processo de analise de unidades
menores da lingua, necessario para a decifragao.

Na aplicacdo dos métodos, verifica-se que alguns
professores ou autores conjugam mais de um principio,
somando estratégias de uma mesma tendéncia pela
variagao de unidades de sistematizagado do sistema
alfabético/ortografico ou conjugando pressupostos das
duas grandes vertentes: a sintética e a analitica. Sao
os denominados métodos ecléticos.

¥ Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educa¢do/UFMG
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Projeto de contacao de histdrias transforma em livro as
narrativas criadas pelas criancas (Ana FLivia be OLveIRa)

Logo que comecou a trabalhar como auxiliar de
biblioteca na Escola Municipal Cénego Raimundo
Trindade, em Belo Horizonte (MG), Denise Soares
observou o interesse dos estudantes em ouvir
histérias. Conversando com as professoras do colégio,
as educadoras relataram que as criancas tinham
dificuldades em fazer textos. "Nao era s6 uma dificuldade
estrutural, de ortografia e Iéxico. Era uma questdo de
estimulo, de criatividade mesmo", explica Denise Soares,
que também é graduada em Letras, pela Universidade
Federal de Minas Gerais.

Em marco de 2008, ela resolveu criar um projeto de
contacao de histérias chamado Eu leio, vocés contam.
As sessoes aconteciam na biblioteca, sempre na dltima
semana do més, e envolviam alunos do primeiro ciclo
do ensino fundamental. Primeiro, Denise contava uma
histéria e, depois, era a vez de as criangas criarem um
texto a partir daquela narrativa. "A contagao desenvolve

Projeto em escola de Sao Paulo busca resgate

de sua historia (Aune Diniz)

Para comemorar os dez anos da Escola Municipal
de Ensino Basico Maria Belomo Zanetti, no Distrito de
Igarai, em Mococa (SP), as professoras Larissa Fialho e
Rosangela Castro decidiram convidar as criancas para
produzirem um album de fotos. A ideia era criar um
registro de fatos, pessoas e curiosidades que fizeram
histéria ao longo dos 10 anos da instituicdo.

Para isso, os alunos fizeram rodas de conversa,
compartilharam os fatos mais conhecidos sobre a escola
e decidiram o que era mais importante. As criangas
também foram responsaveis por elaborar roteiros e
realizar entrevistas com ex-alunos, ex-funcionérios da
instituicao e até com familiares da fundadora da escola.

Segundo Larissa Fialho, o objetivo do projeto era criar
um contexto para a utilizacdo da linguagem oral formal.
Essas oportunidades aconteceram em diversas ocasides,
por meio da elaboracao de perguntas, da participacao

o interesse das criancas pelas diferentes narrativas e
também estimula a criatividade", ressalta. Além disso,
segundo a auxiliar de biblioteca, essa pratica também
fornece aos ouvintes um modelo de estrutura linguistica
para as histérias, fazendo com que as criangas se
familiarizem com narrativas e passem a se interessar
pela leitura.

Durante os encontros, Denise gravou as histérias
contadas pelas criancas. Algumas foram selecionadas
e, ao fim do projeto, originaram o livro Eu leio, vocés
contam. "As criangas ficaram muito felizes de verem
suas histérias publicadas", conta.

O projeto se estendeu até dezembro de 2008.
Segundo Denise, depois da atividade, os alunos
passaram a escrever melhor. "As professoras ficaram
muito satisfeitas e me disseram o quanto as criangas
se desenvolveram. Além disso, percebi que a frequéncia
dos estudantes a biblioteca aumentou bastante."

nas entrevistas, do planejamento da fala em situagoes
formais, dentre outras. As criangas ainda desenvolveram
praticas ligadas a escrita, como producdo de textos
coletivos, registro de informagdes e planejamento de
legendas para as fotos do album.

Para Larissa Fialho, os resultados ja estdo aparecendo:
"Com o projeto, avancamos muito. Hoje os alunos estdo
mais atentos durante as rodas de conversas, pensam no
tema que esta sendo tratado e demonstram atitudes de
respeito aos diferentes modos de falar."

Os produtos finais do projeto foram dois albuns
coletivos. Um deles ficou na escola e o outro, com a
professora. Além disso, cada crianga recebeu um DVD
com o album digitalizado. A ideia das professoras é
promover esse projeto todos 0s anos, com as turmas do
primeiro ano, para que a histdria da escola seja sempre
atualizada.

N

Musica e literatura pelas ondas do radio (Juiana
AFoNS0)

Pensar um projeto, coloca-lo em funcionamento, envolver
as criancas, a escola, a comunidade é um processo demora-
do. Mas, depois do primeiro, 0 segundo "vem de uma vez s¢".
Foi assim com o Bat de Histdrias: uma porta para o universo
da leitura e da musica, projeto desenvolvido pela professo-
ra de literatura e lingua portuguesa Josiany Rodrigues, em
Ttabira (MG).

Em 2009, os docentes do municipio participaram de um curso
de formacdo ministrado pelo Ceale que propunha a implantagao
do projeto Mala de Leitura, desenvolvido na UFMG. O objetivo
era promover o compartilhamento de livros e histérias entre
criangas e jovens. Ao conceder entrevista sobre o Mala de
Leiturapara uma radio de Itabira, Josiany comentou que seria
bom se as radios dessem abertura para que profissionais
pudessem contar histérias no ar. "A responsavel pelo programa
achou a ideia boa. Dai chamei alguns amigos para formar um
grupo de contadores de histérias", lembra. Uma das convidadas
foi a professora Luana Alves. As professoras pretendiam que,
a0 escutar as histérias, as pessoas fossem procurar os livros
em uma biblioteca. "Tentamos estimular o ouvinte a saber mais.
A gente fala na radio que o livro é de tal autor e pergunta se
as pessoas ja conhecem'.

Josiany convidou também os musicos Paulo Henrique
Rodrigues e Pedro Augusto Oliveira para participarem do
programa. A ideia era incentivar o letramento musical e
literario resgatando mdsicas e cantores de qualidade que
cafram no esquecimento pela rapidez com que surgem novos
ritmos e artistas.

A professora afirma que muitas escolas e profissionais
comegam o processo de alfabetizacdo ja com lapis e caderno.
"Nossa proposta € iniciar esse trabalho pelo letramento: a
crianca se prepara ouvindo para depois entrar no processo de
criacdo de historias. Ela tem que perceber primeiro a fungdo,
e nao a forma." Assim que as aulas recomecarem, Josiany
pretende levar os alunos das escolas onde leciona a radio.
Ja as atividades em sala de aula vao abranger a contacao de
historias partindo da arte: textos ndo verbais, trabalhos com
massinha e desenhos. Assim, as criangas poderao perceber
a diversidade dos modos de se comunicar.

Um dos objetivos finais do projeto é selecionar as
melhores histérias e montar um livro em CD, a ser distribuido
gratuitamente nas escolas. Como a equipe grava duas histérias
por semana, uma no programa Bem Viver da radio Itabira AM
e outra no programa Caraga Crianga, da radio Caraca, material
é 0 que ndo vai faltar.



Numeramento

Quando alguém escolhe um gréfico para representar informagdes, a adogao do tipo—o
de pizza ou o de linhas, por exemplo — ultrapassa questdes meramente estéticas, embora
essa preocupacao também esteja presente. Cada modalidade atende a um objetivo. O
gréfico de pizza, por exemplo, pode ser mais eficiente do ponto de vista imagético; o de
linhas, do ponto de vista técnico.

Se na cultura escrita se fez necessdria a distingao de uma abordagem mais técnica
daquela que buscava contemplar a pratica social de ler e escrever — daf o surgimento
do conceito de letramento — também assim aconteceu na educacao matematica.
"0 numeramento surge com o objetivo de contemplar explicitamente os aspectos
socioculturais envolvidos na lida com as culturas matematicas. Nao basta sé ler os
ndmeros. Os sujeitos precisam entender o que aquilo quer dizer, que relagdes sociais
estdo envolvidas ali", explica a professora Maria da Conceicdo Ferreira, coordenadora

Conceito direciona a atencao do professor para o
carater sociocultural da matematica (Ana FLivia be OLvera)

do Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN), da Faculdade de Educagdo (FaE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). No caso dos graficos, por exemplo, ela
explica que nao faz sentido pedir que os alunos representem, de maneira mecanica, uma
mesma informagao nos varios tipos de grafico. "0 trabalho s6 faz sentido se eu pedir que
eles comparem as informagoes e percebam qual modalidade informa melhor de acordo
com um determinado contexto."

Nesse sentido, o conceito contribui na medida em que desperta o olhar do professor
para os aspectos socioculturais da matematica e para os outros modos de ensinar a
disciplina, diferente daqueles pregados pelos livros didaticos. "0s alunos j& trazem consigo
uma série de referéncias e podem ter maneiras proprias de lidar com a matemaética. Mas
isso ndo quer dizer que o modo deles esteja errado", diz a professora Maria Laura Gomes,
integrante da linha Educagdo Matematica do Programa de P6s-Graduagao da FaE/UFMG.

Existem duas vertentes de estudos do numeramento. A
primeira o considera como equivalente ao letramento, s6
que voltado para a matematica. A analogia é possivel, pois,
além de ambos o0s conceitos se preocuparem com as praticas
sociais, 0 processo que culminou no surgimento dos termos
também é semelhante. "Esse paralelismo tem sido relevante
na busca de se distinguir a preocupagdo com o ensino da

‘matematicar’ (o letramento matematico ou numeramento)
em diversos campos da vida social, inclusive na escola", explica
Maria da Conceicao Ferreira.

Outra linha considera o numeramento como parte do
letramento. Segundo a coordenadora do GEN, vivemos numa
sociedade referenciada pela cultura escrita, mas que também
€ muito marcada pela quantificacdo. Por isso, determinados
modos de leitura—mesmo sem envolver ndmeros — estariam

ler e escrever sem dominar certas praticas matematicas.
Nessa perspectiva, 0 numeramento seria uma dimensao
do letramento, em que vocé vai olhar para as praticas
matemaéticas desenvolvidas na apropriacdo da cultura escrita.”

A professora destaca, no entanto, que ambas as
perspectivas sdo modos de olhar. "Temos que pensar no
conceito como um instrumento, que esta a disposicao do

matemética formal (a alfabetizagdo matematica), dos esforcos
para compreender e fomentar os modos culturais de se

atrelados a raciocinios matematicos. "E impossivel saber

pesquisador. Ndo ha maneira certa ou errada, a forma como
vai mobilizar esse conceito depende do olhar do pesquisador."

A grande preocupacgdo do numeramento é mostrar que a
matematica ndo é apenas uma técnica. De acordo com Maria da
Conceicdo Ferreira, mesmo quando o educador trabalha apenas
com aspectos estritamente cognitivos, ha sempre uma pratica
sociocultural associada ali. Apoiado no conceito, o professor
pode ter mais controle sobre aintencionalidade de seu trabalho.
Pensando em um problema de transformacdo de medidas: se 0
professor estiver falando da capacidade de um caminho, por
exemplo, provavelmente ira utilizar como unidade a tonelada.
"Mas e se ele usar a miligrama, algo que no utilizamos nesse
caso navida social. Qual é a pratica que esta sendo transmitida?
Provavelmente a de que o importante é apenas fazer contas
e que a matemética é uma bobagem", explica a pesquisadora.
Nesse sentido 0 numeramento contribui para que o professor
avalie criticamente as atividades que estao sendo sugeridas e
se questione se a pratica proporcionada ao aluno esta ou nao
desconsiderando os contextos ali envolvidos.
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0 uso de recursos audiovisuais em sala de aula é uma das mais conhecidas
maneiras de ajudar o aluno a aprender determinados conteldos, servindo-se de
uma linguagem diferente daquela comumente utilizada pelo professor. Dentre essas
possibilidades, esta o cinema de animagdo. Também conhecido como a "oitava
arte", essa modalidade compreende os conhecidos desenhos animados; a animagao
de bonecos e fotos; e, mais recentemente, a animacao computadorizada. O que
caracteriza o cinema de animagdo é a ndo utilizagdo de atores nem de cendrios
naturais.

Pensando nas indmeras possibilidades oferecidas por essa arte e no fascinio
que as imagens em movimento exercem sobre as criancas, muitos educadores tém
utilizado essa ferramenta em classe. "A animacdo é interessante porque é atrativa,
ainda mais para as criangas. Ela consegue juntar diversdo e aprendizado", diz o
animador Will Stopinski, da Multimeios, coordenagao ligada a Secretaria de Estado
da Educagdo do Parand, que produz e distribui conteddos pedagdgicos por meio
de recursos miditicos.

0 desenho animado pode ser (til como meio pedagdgico no ensino da cultura, da
ciéncia, da matemética, da educacao artistica, entre outras disciplinas. "A animagao é
alinguagem mais generosa e democratica que existe, porque consegue reunir varias
expressdes de ciéncias exatas e humanas. E é nela que o impossivel se realiza",
destaca Patricia Alves, coordenadora de projetos especiais de desenhos animados

Mas, segundo a mestranda em educagao da Universidade Estadual de Maringa,
Franciele Bento, é preciso alguns cuidados. Um deles é que o professor tenha
consciéncia de que aquilo que esta sendo representado ndo é uma verdade absoluta.
"Todo filme representa algo a partir da visdo daquele que produziu. E ndo é
diferente com a animacdo. Nesse sentido, ela pode ser proveitosa para despertar
a curiosidade do aluno para pesquisar mais sobre aquele assunto."

A pesquisadora utiliza como exemplo os filmes da Turma da Monica, objetos
de anélise de sua dissertacdo. "0 professor usa os desenhos do Chico Bento para
mostrar as relagdes do campo. Mas € preciso ter uma visdo critica e esclarecer ao
aluno que o que se tem ali € uma visao estereotipada, que ha muito tempo o0 campo
deixou de ser assim." Para ela, mais importante que o ensinamento dos contetdos
do cinema de animacgdo € a utilizacdo dessa ferramenta como um estimulo a
criatividade e aimaginagdo das criangas. Mais que uma nova tecnologia incorporada
a sala de aula para atrair os alunos, a utilizacdo do cinema de animacao deve,
portanto, servir para formar espectadores mais criticos. "A crianca é vulneravel e
precisa de uma mediagao cuidadosa com os produtos midiaticos. O professor tem
um papel importante como mediador, que deve auxiliar tanto na alfabetizacdo da
cultura livresca quanto na cultura da midia", diz Franciele Bento. Ela ressalta, ainda,
que é fundamental que os educadores conhegam os processos de produgdo e a
autoria das animacdes: "Assim como destacamos o escritor de um livro, é preciso
dar autoria para a equipe que produziu o desenho".

da Diretoria de Midia e Educacao da Prefeitura do Rio de Janeiro.

Uma das criticas feitas por Franciele Bento no
que diz respeito ao uso da animagdo em classe é
o despreparo dos professores. "Antes mesmo de
frequentar a escola, o aluno ja possui conhecimento
sobre os desenhos animados. Ele leva essa cultura
midiatica para a escola e o professor, muitas vezes,
ndo estd preparado para lidar comisso", diz. Segundo
a pesquisadora, grande parte das universidades ndo
forma os educadores de modo que eles aprendam

Alguns projetos estimulam os préprios alunos
a produzirem os filmes. Uma dessas iniciativas é
0 Juro que Vi, realizada pela MultiRio, produtora
de material de educagao da Prefeitura do Rio de
Janeiro. A série nasceu do desejo de criar, no pais,
uma producdo de animagao nacional para criancas
que tratasse de narrativas e lendas populares
brasileiras.

0 projeto é desenvolvido na Escola Municipal
George Sumner, na capital fluminense, e, para a
realizacao de cada filme, participa um grupo de
10 criancas, com idade entre cinco e 11 anos.
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atrabalhar com as novas tecnologias, entre elas, o
cinema de animacao. "0 professor acaba utilizando
qualquer desenho animado, de qualquer maneira e
sem o devido preparo."

A falta de informacgao, além de se refletir
na qualidade do trabalho desenvolvido pelos
educadores, faz com que exista também uma
oposicdo a utilizacdo dessa ferramenta. E o que
diz o também animador da Multimeios da Secretaria

Além de estimular os alunos a pesquisarem sobre
determinado assunto para produzir as animacdes,
o projeto também fornece uma perspectiva em
relacdo a profissdo de animador no futuro.

O primeiro passo é definir as questdes que serdo
abordadas. "Sabemos que existem temas que sio
pertinentes as criangas e que muitas vezes nao
sao discutidos entre elas, nem pela familia ou pela
escola. O desenho animado pode ser um caminho para
provocar essa mediagao entre os mundos do adulto e
da crianga", diz a coordenadora de projetos especiais
de desenhos animados, Patricia Alves.

de Estado da Educacdo do Parand, Edney Cavichioli.
"Por ndo conhecer, os professores ndo sabem da
potencialidade do cinema de animacdo no ensino.
Eles acabam criando resisténcia em pesquisar sobre
essa linguagem e mesmo em utilizd-la nas salas
de aula." Segundo ele, é importante que existam
processos de divulgacdo, para que os professores
conhegam esse recurso e se sintam motivados a
utiliza-lo.

Com base nesses apontamentos, os pequenos ddo
opinides e fazem criticas, que serdo posteriormente
avaliadas e discutidas pela equipe de desenvolvimento
de projeto, composta por artistas gréaficos, animadores,
professores, pesquisadores e produtores. Patricia Alves
explica que as interpretagdes das criancas servem como
inspiragdo para a equipe de animagdo. "Os trabalhos de
desenhos ou falas ndo s@o objeto direto dos filmes, que s@o
obras profissionais, mas as criangas sao colaboradoras."

A série conta com varios episédios com personagens
do folclore brasileiro, como o Curupira, o Boto, a Iara, a
Matinta Pereira e, na mais recente producdo, o Saci.
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LIURD NA RODA

Hora de ler,

Mistura de leitura e diversao, o livro-brinquedo encanta

as criancas pequenas nas salas de aula

hora de brincar

0 pequeno Gabriel, de um ano e trés meses de idade, toca a pagina de seu livrinho. A cara de
bravo denuncia que a sensagdo nao foi das melhores. Ele vira a folha, encosta a mdozinha, e o
semblante muda: "Quando é uma textura que ele gosta ou uma figura que ele ja conhece, como
bola, ele aponta, mostra para as outras pessoas, tenta falar o nome", conta a mde do menino,
Laura Carvalho. Ela diz que o livro-brinquedo é uma das diversoes preferidas do filho, que também
ja demonstra gostar muito dos livros "tradicionais", com os quais tem contato desde os oito meses
de vida. "Ele gosta de manusear. As professoras da creche dizem que, quando d&o a ele um livro,
ele fica quietinho no berco passando as paginas."

Segundo a pesquisadora Ana Paula Paiva, especialista em comunicacao e linguagem, o livro-
brinquedo amplia o contato pessoal, autonomo e direto da crianga com o objeto livro. "Mesmo
que ela ainda ndo tenha a nocdo do que seja aquilo, a criancga ja esté se familiarizando. Esse
objeto, dentro de pouco tempo, vai ser nomeado, e quando isso acontecer, ele ja sera conhecido,
referencial, interessante e motivacional para ela." O contato com esse tipo de material proporciona,
ainda, para a crianga nao alfabetizada, a familiarizagdo com procedimentos basicos de leitura,
como o passar de paginas e o movimento dos olhos da esquerda para a direita. A coordenadora
pedagdgica do Letra A e pesquisadora do Ceale, Zélia Versiani, cita outra vantagem: "Um brinquedo
sob a forma de livro ou um livro que convide a participagdo sem que necessariamente a crianca
ja saiba ler pode atuar positivamente na sua formacdo porque estabelece entre ela e a leitura
uma relacao de puro prazer".

Livro ou brinquedo?

Encadernagdes que se transformam em imponentes navios ou em lindas casas de bonecas.
Flores e animais que saltam das paginas. Travesseiros que trazem histérias. Cores, texturas,
sons... Sao varias as ferramentas presentes nos livros-brinquedos que apelam para a manifestagao
lddica na relacdo com os pequenos leitores. Dai surge a ddvida: o livro-brinquedo € literario?

Para Zélia Versiani, o livro-brinquedo pode ser definido como um brinquedo que tem a forma
de um livro. "Isso porque ele rompe com a expectativa criada pelo objeto livro quando propde algo
diferente daquilo que geralmente se espera encontrar nesse material", explica. A pesquisadora
defende, ainda, que a discussao sobre a diferenca entre os livros ditos tradicionais e os livros-
brinquedos ndo deve se limitar a diversidade de material de que sao feitos. Segundo Zélia Versiani,
é importante indagar se tudo que hoje chamamos de livro-brinquedo é mesmo isso. "Um material
que fechado é um livro e quando aberto transforma-se em uma casinha, por exemplo, é mais
brinquedo que livro; ja um que apresenta um texto — narrativo ou poético — e junto oferece texturas
ou traz dobraduras, estd mais para o livro que propriamente para o brinquedo." Nesse (ltimo
caso, as texturas e as dobraduras seriam elementos da linguagem visual num livro "tradicional".

Ja a pesquisadora Ana Paula Paiva afirma que os livros-brinquedos sdo variacdes dos livros
literarios infantis convencionais, que agregam elementos inovadores. Isso é possivel devido
ao avanco tecnolégico e ao aperfeicoamento das técnicas de produgdo. "Ha um propésito de
transgredir com essa nova literatura, mas também de respeitar as regras do jogo. A gente nao
esta falando de uma literatura inconsequente, mas de algo que vem sendo construido desde a
antiguidade." Para ela, o livro-brinquedo proporciona uma leitura diferente, que inclui jogos de
linguagem, ddvidas e interpretacdes para além do que ja ha na literatura infantil que conhecemos.

Se para as criangas ndo alfabetizadas o livro-brinquedo pode ser a porta de entrada para o
trabalho com livros "tradicionais", para as criangas maiores ele pode figurar como uma possibilidade
amais de leitura. Além disso, os livros-brinquedos permitem o trabalho de conceitos matematicos,
formas, texturas e nogdes como grande/pequeno, longe/perto, profundo/raso etc. Ou seja, pode
ser bastante explorado em sala de aula.

(FERNANDA SANTOS)

Bom, bonito... e caro

Todos esses apetrechos que tanto chamam a atengao das criangas
para os livros-brinquedos tém um preco, e, na maioria das vezes,
nao é barato. Isso faz com que o0 acesso a esse tipo de material se
torne mais dificil, principalmente, nas escolas publicas. Além disso,
segundo Zélia Versiani, eles compdem uma categoria que sé muito
recentemente vem sendo discutida como relevante para o aprendizado,
mais especificamente para a formagao de leitores.

Porém, a dificuldade de acesso ndo significa que ndo seja possivel
trabalhar com o material em sala de aula. Na turma da professora
Elisandréia Sena, na Escola Municipal de Educagao Infantil Professora
Maria da Graga Reyes, no Rio Grande (RS), os proprios alunos produzem
os livros-brinquedos. "A gente usa algoddo, gliter, perfume, botamos
lixa para formar texturas diferentes... Para nés é até mais facil, j&
que esse tipo de livro ainda ndo é acessivel na escola publica." Ela
diz que as criangas adoram os livros-brinquedos e que o trabalho é
muito produtivo. "O toque, atividade constantemente proposta nesses
materiais, é importante porque ajuda com que elas diferenciem o que
veem sentindo."

A pesquisadora Zélia Versiani reitera a fala da professora e acrescenta
que a possibilidade de uma participacao mais ativa das criangas com
o material faz com que elas sejam atraidas pelos livros-brinquedos.
Ela ressalta, porém, que cada material possui uma proposta diferente
que ocupa espagos distintos na vida dos leitores. "A interagdo que um
livro-brinquedo propicia é diferente da permitida por um que apresenta
texto e imagens ou somente texto. Sao interagdes que resultam em
experiéncias distintas, que ndo se substituem ou excluem." Daf a grande
importancia da mediacao dos professores, pais e bibliotecarios.
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EM Destaque

de
deneros
textuais

Sejam escritos ou orais, 0s géneros exercem papéis importantes
na organizacao social; nas escolas, eles sao fundamentais para o
desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos (Juiiano Ferrerra)

Fotos: Google Imagens
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Certamente vocé ja se deparou com os chamados géneros
textuais. Na verdade, todos nos lidamos com dezenas deles
todos os dias, mesmo sem percebermos. A bula de remédio que
analisamos, a receita do prato que preparamos para o almocgo,
a noticia presente no jornal, a histéria do livro infantil que
lemos para os filhos ou mesmo o folheto do supermercado que
recebemos em casa e o outdoor que vemos na rua sao alguns
exemplos de géneros inseridos em nossa rotina, presentes nos
mais diferentes suportes.

Os géneros textuais sempre exerceram um papel
fundamental nas relagdes interpessoais, e seu surgimento
estd diretamente relacionado a necessidade de se criar
instrumentos capazes de nos auxiliar na organizagdo de nossa
vida social. "Os géneros surgem a partir da interacdo entre
pessoas. Tem sempre uns aparecendo e outros que caem
em desuso ou se transmutam em um género diferente. Tudo
depende exatamente do que as pessoas querem com eles na sua
interacgdo, na sua comunicacado", explica a professora Simone
Padilha, da Universidade Federal de Mato Grosso. Segundo
ela, os géneros textuais modelam alguns comportamentos e
situagdes sociais, porque é preciso adequar a linguagem e a
escrita a determinadas ocasides e contextos. "Vocé ndo vai
usar o mesmo tipo de linguagem numa roda de amigos e em
um ambiente de trabalho", diz.

De acordo com a doutora em linguistica Raquel Fiad,
professora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
todos os tipos de comunicacdo estao, na verdade, circunscritos
aos géneros. "Eles compreendem todas as manifestacdes e
possibilidades da linguagem. O intercambio entre individuos
sempre se manifesta em algum género", observa. Ela considera
ainda que, nos (ltimos anos, um elemento externo vem
contribuindo para o surgimento de novos géneros textuais:
a tecnologia. "Eles aparecem por essa necessidade da
comunicacao e da interagdo mediadas pela tecnologia, algo que
ndo existia antes", ressalta. Os e-mails (versao eletronica das
cartas) e os blogs (evolugao dos antigos diarios) sao exemplos
de géneros da "nova geracao".



Existe um grande nlimero de géneros orais e escritos, cada qual com peculiaridades
gue nos ajudam a identifica-los e distingui-los uns dos outros. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa os definem como "familias de textos que
compartilham caracteristicas comuns". Segundo a professora Maria Auxiliadora Bezerra,
da Universidade Federal de Campina Grande, ha quatro tipos de caracteristicas comuns
entre esses textos. A primeira corresponde ao seu aspecto social, ou seja, aos lugares
onde eles circulam, aos tipos de suporte e de leitor. A segunda diz respeito as estruturas,
como organizagdo dos paragrafos, desenvolvimento e desdobramentos do texto. A
terceira esta ligada a linguistica, como vocabulario, concordancia, regéncia; e a quarta
€ a temdtica, ligada ao assunto abordado no texto e a exploracao do tema. Doutora em
linguistica, Simone Padilha afirma que tais caracteristicas se baseiam, além dos aspectos
textuais e sociais, nas condicoes de producao de cada género (quem os produz, onde,
por que, com que finalidade).

Diferentes tipos de géneros textuais podem apresentar caracteristicas semelhantes.
Dessa forma, 0 agrupamento segundo as instancias as quais eles pertencem pode auxiliar
em sua compreensao e uso (ver quadro na pagina 11). Uma novela, por exemplo, tem
narrativa similar a um conto ou um romance. Todos eles contam histdrias, o que faz com
que possam ser agrupados na instancia da literatura. O mesmo vale para outras areas,
como a jornalistica. "Na instancia da imprensa nés vamos observar que noticia, nota e
reportagem tém a mesma caracteristica de informar algo a populacéo, sendo, na maioria
dos casos, uma informagdo que perde a sua validade de um dia para o outro. Todas
essas caracteristicas configuram um agrupamento", explica Maria Auxiliadora Bezerra.

Contudo, é possivel encontrar similaridades mesmo entre esferas diferentes.
Um género do ambito juridico e um do ambito jornalistico, por exemplo, podem ter
caracteristicas argumentativas, textuais, ou mesmo de enunciagdo e do discurso que
sdo comuns entre si. Mas eles fazem parte de esferas diferentes, desempenham funcoes
desiguais, possuem autores sociais distintos. "A linguagem e as caracteristicas textuais
ultrapassam os géneros, sao transversais a eles e independentes das esferas", afirma
Simone Padilha. A professora da Unicamp Raquel Fiad reforca o raciocinio: "Ha uma
relacdo, um transito entre os mais diferentes géneros. Até porque eles ndo sao assim
tao separados uns dos outros. Eles sdo mistos'.

A grande importancia que os géneros textuais tém para as mais variadas esferas
da sociedade se estende principalmente as escolas. No entanto, os primeiros artigos
escritos sobre 0 tema na primeira metade do século XX, de autoria do linguista e filésofo
russo Mikhail Bakhtin, s6 vieram a ter forca e reconhecimento na drea escolar a partir da
década de 1990. "A categoria género textual apareceu com os PCNs, principalmente de
32 e 42 série, publicados no final dos anos 1990. Antes, se falava apenas em diversidade
e variedade de texto. Essa categoria foi acrescentada como sendo algo que pudesse
facilitar a metodologia e o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa", afirma Simone
Padilha. Segundo ela, isso serviu para fornecer ao professor mais uma ferramenta

EM Destaque

de ensino, constituindo uma mudanca em relagdo ao educador das décadas
anteriores, "quando se pensava que s6 se aprendia a ler lendo e a escrever
escrevendo”, lembra.

Renata Calazans, que leciona para alunos do 1° ano do ensino fundamental
na Escola Municipal Henrique de Freitas Badar6, em Ipatinga (MG), considera
muito importante o trabalho com géneros textuais. Ela conta que gosta de explicar
detalhadamente as caracteristicas de cada género com que trabalha e de aproxima-
los do cotidiano de seus alunos, para s6 depois formular as questdes pertinentes
a sua disciplina. "Eu costumo trabalhar com contextualizacdo dos textos. Por
exemplo, uma receita. Eu vou explicar quais sdo os seus elementos, qual sua
utilizac@o, sua pratica didria. Dali eu ja tiro as questoes voltadas para gramatica,
como a escrita." Mesmo usando géneros diferentes a professora mantém sua
abordagem. Se o trabalho é com uma biografia, ela explica o que é, qual sua
importancia, sua fundamentacao, onde ela se encontra. A partir dai, elabora
as atividades voltadas para as questdes gramaticais. "Também peco que 0s
alunos fagam a leitura, citem nomes de pessoas de quem eles gostariam de
fazer uma biografia, peco até para que eles fagam suas proprias biografias", diz.

Para Raquel Fiad, o maior ganho no uso do conceito de géneros textuais na
disciplina de portugués baseia-se no ensino da linguagem como ela realmente
é utilizada na sociedade em que vivemos. Segundo a professora, a falha esta
em se enxergar as escolas como se elas estivessem separadas do resto da
sociedade. "Quando a escola fala em trabalhar com géneros, o que se esta
compreendendo com isso? Que se vai estudar, ou que é importante para os
alunos terem contato com a lingua, aprenderem a ler e escrever de diferentes
maneiras, em situagoes formais ou informais, aquilo que realmente existe como
linguagem?" A educadora afirma que, ao aproximar as atividades escolares
da vida social, passa a ser ensinado nas aulas de lingua portuguesa algo que
nao € artificial. "As aulas de portugués irdo trabalhar com as manifestagdes
de linguagem que realmente sdo construidas socialmente, e ndo construidas
em funcdo da escola", ressalta.

Maria Auxiliadora Bezerra destaca a importancia que os géneros tém para
os estudantes no ambiente extra-classe. "E fundamental que as escolas
familiarizem os alunos aos diferentes géneros textuais para que a crianca e
0 jovem saibam usa-los também fora de sala de aula quando for necessario."
A professora Licia Fernanda Barros compartilha dessa opinido e afirma que
"a0 se ensinar 0s géneros textuais aos alunos, deve haver uma preocupagao
em criar situagdes em que a producao realmente faca sentido, e que ndo se
restrinja o trabalho dos estudantes apenas a circulagdao na escola". Ainda
que o trabalho com esse instrumento de ensino seja uma ficcionalizagdo da
producdo de determinado género, ele é extremamente vélido para o aluno
como treinamento da producdo e leitura de diferentes tipos de textos. "Claro
que ndo € a mesma coisa um reporter e uma crianca produzindo um artigo de
opinido, uma reportagem ou uma noticia. Na escola vocé tem uma situagao
artificial, mas é um procedimento importante para que o aluno possa treinar
essa producao”, destaca a professora Simone Padilha.
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0 trabalho com os géneros textuais pode ser iniciado mesmo antes do ensino
fundamental. A professora Andréia Pereira conta que, quando dava aulas no pré-escolar,
trabalhava com géneros que apresentavam uma forma mais Iidica e atrativa para as
criancas, como trava-linguas e parlendas. Com o passar do tempo, sua metodologia evoluiu,
e ela passou a abranger uma maior diversidade de géneros, como noticias, reportagens e
fabulas. Seu objetivo era fazer com que seus alunos fossem capazes de identificar todos os
géneros. "Contanto que sejam respeitadas as especificidades da aprendizagem, adaptando
a metodologia as criancas entre quatro e cinco anos de idade, é possivel trabalhar com
praticamente todos os géneros." Atualmente como pedagoga da Secretaria Municipal de
Educagdo de Tedfilo Otoni (MG), Andréia orienta as professoras da rede publica do municipio
para que trabalhem mais com os géneros em sala de aula, fazendo com que os alunos
percebam e entendam as especificidades de cada um.

0 aproveitamento dos géneros textuais em classe ndo se limita as aulas de lingua
portuguesa. As nocoes de seu conceito podem ser utilizadas também em outras disciplinas,
inclusive para descentralizar um pouco o seu ensino. "Todas as disciplinas usam leitura e
escrita. Entdo, para facilitar o processo de compreensao dos textos, se os professores,
principalmente da area de humanas, tiverem a nogao de género, eles tém o trabalho bem
facilitado", diz Renata Calazans. Essa metodologia baseada numa perspectiva interdisciplinar,
promovendo trabalhos e projetos escolares que envolvem duas ou mais disciplinas, é
bastante utilizada pela professora. Em suas aulas de geografia e histéria, a educadora
trabalha com musicas, textos informativos, poemas. "Sempre procuro produzir materiais,
busco novos textos e atividades, que vao além do texto informativo. Assim como a crianga
precisa descobrir que as disciplinas podem ser aprendidas de uma outra maneira, o professor
do ensino fundamental ndo pode ter a mente fechada na hora de ensinar," avalia.

Quando se analisa o trabalho com os géneros textuais desenvolvido nas escolas, o que
se percebe é que é dada maior importancia aos diferentes textos escritos. A oralidade, que
representa grande parte das formas de comunicacao, € quase esquecida quando se toca no
assunto géneros. "Podemos dizer que o ensino prioriza realmente a lingua escrita e deixa
de lado o trabalho com a lingua oral," afirma Raquel Fiad. Para a professora, isso ocorre,
porque "parte-se do pressuposto de que o aluno ja conhece a lingua oral. Mas geralmente
se baseiam apenas na linguagem mais informal, que ele usa em situagdes mais simples'’,
observa. Para Simone Padilha, uma das provas de que a oralidade acaba sendo deixada em
segundo plano é que o seminario oral, uma das mais importantes atividades escolares, nunca
é propriamente ensinado. "Um professor de histdria, por exemplo, pede um seminario sobre
um topico qualquer. No entanto, ele realmente ndo ensina como realizar um semindrio ou
uma apresentagdo oral. Deve-se ter em mente que os géneros orais também precisam ser
descritos e ensinados."

De acordo com a professora Licia Fernanda Barros, os géneros escritos realmente tém
maior influéncia no trabalho em sala de aula, se comparados aos orais. "Isso é historico,
porque existe uma relevancia antiga em se considerar a escrita mais importante do que a
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oralidade." Porém a educadora destaca que se tem buscado maneiras de inserir o
género oral com mais forga nas escolas, ainda que de forma incipiente. "Uma das
evidéncias é que um dos quesitos importantes na avaliacao dos livros didaticos
de lingua portuguesa feita pelo Ministério da Educacao € a oralidade", aponta.
Segundo a professora, a oralidade alcangou um lugar entre os importantes
eixos de ensino, ao lado do trabalho com os conhecimentos gramaticais, com a
producdo escrita e com a leitura; algo que exige que os livros didaticos voltem
também sua atengdo para o trabalho com os géneros orais.

Raquel Fiad considera que o primeiro desafio na insercdo do ensino da
oralidade passa pela escolha de quais géneros deverdo ser utilizados em sala
de aula. "Coisas como bate papo, conversas informais, que os alunos ja usam
diariamente em suas vidas, nao precisa ensinar. Ja uma entrevista, por exemplo,
€ algo que vocé tem que preparar com antecedéncia. Entao esse € um género a
ser ensinado." A especialista explica que o que determina a diferenca entre os
géneros orais sdo os interlocutores. Para cada tipo de interlocutor, ha um tipo
de texto mais adequado. "Na verdade, o seu modo de falar com determinado
interlocutor depende de varios fatores, inclusive externos, como ambiente e
necessidade. Vocé ndo conversa com seu melhor amigo e com seu chefe da
mesma forma. E em funcdo da necessidade de se adequar aos interlocutores
que se vai descobrindo quais géneros podem ser relevantes."

A educadora Licia Fernanda Barros, que trabalha com formacéo de
professores nos projetos do Ceale, afirma que um dos principais problemas para
aexpansao do ensino de géneros orais em sala de aula esta na dificuldade que os
préprios professores tém em compreender a oralidade. Segundo ela, 0 educador
tende a limitar o trabalho a promogdo de conversas entre os alunos sobre
determinados assuntos. "Nas pesquisas que realizamos, nao raro encontramos
professores dizendo que, no momento em que se deparam com o trabalho com
aoralidade no livro didatico, pulam aquela parte." Com o desconhecimento por
parte do professor, 0s alunos tamhém acabam prejudicados: "Se os educadores
tém dificuldade em compreender que a oralidade pode ser transformada em
objeto de ensino e aprendizagem, para os alunos é mais dificil ainda entender
isso", ressalta Licia Fernanda.

Ela acredita que o problema para ensinar tanto os géneros orais quanto 0s
escritos passa pela formagdo do professor. "0 que a gente vé é que o trabalho
em sala de aula esta muito relegado apenas ao ensino dos temas. Ou seja, a
metodologia se concentra somente em uma caracteristica dos géneros, em
detrimento das demais." Para a pesquisadora, os professores em geral acreditam
que, se o aluno estiver suficientemente informado sobre determinado tema,
basta para que ele escreva sobre aquilo. Mas ela diz que isso, por si o, esta
longe de ser suficiente. Ao lado do trabalho com o tema, é importante que os
professores também analisem aspectos do estilo do género, ou seja, a gramatica,
a organizacao formal, 0 modo como se posicionar no texto, a sua funcdo etc.




EM Destaque

No periodo em que ministrou aulas, Andréia Pereira buscou capacitagdo para realizar de forma correta o ensino dos géneros. "A partir do curso Pr6-
letramento, 0 meu trabalho melhorou muito, porque la me foi chamada a atengéo para essa necessidade de se trabalhar os géneros." Ela conta que, a
partir dai, reelaborou seu planejamento de ensino de linguagem oral e escrita, baseando-o0 nos diversos géneros. Para Andréia, os educadores que nao
procuram aperfeigoamento acabam enfrentando mais dificuldades. "Quando a gente aborda a questao dos géneros em sala de aula com as professoras,
elas querem trabalhar com aquilo que elas conhecem mais, como histérias, contos, fabulas. Geralmente ndo sabem como trabalhar com noticias, jornais;
elas tém muita resisténcia a isso."

Uma outra causa para a dificuldade no trabalho com géneros textuais em classe, segundo Renata Calazans, é o fato de muitos professores nao distinguirem
um aluno alfabetizado de um aluno letrado. A crianca alfabetizada é aquela que conhece o cddigo de leitura e escrita, enquanto a letrada consegue ler,
interpretar e produzir algo a partir daquela leitura. De acordo com a pedagoga, quando os professores nao trabalham com os géneros simultaneamente ao
processo de alfabetizacao, alunos que seriam alfabetizados e ndo letrados avangam pelas séries, mesmo sem conhecer e reconhecer os diferentes tipos
de textos, o que prejudica também o ensino dos géneros. "Quando vocé apresenta determinados géneros textuais nas séries mais avangadas, vocé fica
até triste porque, por mais que o professor da série anterior tenha trabalhado com aquela crianga, muitas vezes, ela chega com dificuldades de identificar

os tipos de texto. Vocé diz que trabalhou com ele uma fabula, por exemplo, e ele ndo tem a minima ideia de como descrever uma fabula."

”n

Ha varias maneiras criativas de se trabalhar com os diferentes tipos de géneros em sala de
aula. Quando se foca o género literario, por exemplo, podem ser utilizados contos, fabulas e anedotas,
que serdo aproveitados de forma didatica com as criancas. Os alunos podem ler e/ou ouvir as histérias
e, a partir dai, criar e encenar pequenas pecas e teatrinhos em classe. Com isso, eles vao aprendendo a
lidar com esses géneros textuais em uma situacao efetiva de uso, partindo de suas proprias experiéncias.

Outra atividade interessante é adotar um contexto social no trabalho com os géneros. O uso
de cartas é um exemplo. Os alunos podem levar para a escola cartas que encontrarem em suas casas
— pode-se trabalhar tanto com cartas pessoais (correspondéncias de parentes e amigos) quanto com
cartas comereciais (correspondéncias de apresentagao de algum produto, de cobranga, de reclamacdo).
A partir da andlise, o professor chama a atencdo das criancas para aspectos que elas normalmente ndo
observariam: formas diferentes de se tratar o destinatério da carta, o vocabulério que é utilizado, as
estruturas sintaticas ou morfolégicas do texto etc.

De acordo com a professora Maria Auxiliadora Bezerra, o objetivo dessas atividades é mostrar
ao aluno um género que tenha a ver com o contexto social em que ele se encontra. "Eu acredito que isso
surte mais efeito porque a crianga vai partir daquilo que ela conhece para aprender um outro género
que ela ainda ndo conhece", afirma.

Ha, também, outros tipos de trabalho, que véao além do ensino do portugués e visam a inter-
disciplinaridade. A promogao de uma visita dos alunos a um local onde existam animais ameagados de
extincdo pode resultar em boa proposta de trabalho com géneros. Ap6s o passeio, eles teriam como
atividade proposta a producéo de um relatdrio. Esse relatério poderia ser feito em conjunto com os
professores de portugués e ciéncias. Enquanto o professor da area de bioldgicas observaria alguns
aspectos proprios de sua disciplina, como espécie, reproducao, tempo de vida, habitos alimentares, o
professor de portugués ajudaria a montar esse relatério, orientando os alunos a como elaborar esse tipo
de texto técnico, o que se escreve nele, onde ele circula, com quais objetivos ele é produzido etc. Nesse
intercambio, os alunos associariam uma disciplina a outra, como um estudo interdisciplinar, e ndo ficariam
com vises tdo isoladas acerca dos assuntos estudados na escola. "Como geralmente ndo ha didlogo
entre 0s professores, as criancas ficam com uma série de informagdes e conhecimentos separados.
Por isso, esse intercambio é fundamental para o bom aprendizado", afirma Maria Auxiliadora Bezerra.

(4

DE PALAVRAS CRUZADAS A ORAGOES
Existem variados tipos de géneros textuais, pertencen-
tes a diferentes campos sociais. A sequir, alguns dos

mais usados em nosso dia a dia:

Jornalisticos: noticias, reportagens, notas, editoriais,
cronicas, tirinhas, artigos, entrevistas, debates,
manchetes.

Correspondéncias: cartas, telegramas.

Escolares / Académicos: resumo, resenha, relatorio,
trabalhos, projetos de pesquisa, monografia, tese, dis-
sertagao, prova (escrita e oral), ditado, aula, palestra,
conferéncia, ensaio, artigo cientifico.

Religiosos: oragdes, pregagdes, ladainhas.

Politicos: discursos, leis, acordos, resolugdes.
Diverséo: palavras cruzadas, histéria em quadrinhos,
jogos.

Literarios: romance, novela, conto, poema, fabula,
tragédia, comédia, folhetim, dedicatoria, cronica,
diério, epopeia, lenda, biografia.

Eletronico / Digital: e-mail, blog, chat, banner.
Géneros do cotidiano: dialogo, bilhete, diario, anedo-
ta, piada, anotacao, recado, convite.

Publicitérios: anuncio, cartaz, jingle, outdoor,

panfleto, spot.

Fontes: Maria Auxiliadora Bezerra / Livro Dicionario

de géneros textuais, de Sérgio Roberto Costa.
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Hoje em dia é comum ver uma pessoa, principalmente criangas e jovens, ouvir masica,
jogar algum jogo e navegar na internet, tudo ao mesmo tempo. Para a professora da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Regina Zilberman, esse processo de realizar
varias atividades simultaneamente "supde uma operagdo diferenciada do cérebro" e
é estimulado pela tecnologia: "E possivel perceber que as novas midias quebraram a
linearidade". Na entrevista a sequir, a professora fala sobre a literatura no meio digital e

No livro Das tabuas da lei a tela do computador,
vocé diz que as novas midias ndo séao rivais do livro
impresso e sim complementares a ele. Como se da
essa relagao?

Eu e Marisa Lajolo [coautora da publicagdo] pensamos que a leitura
é 0 processo que nos permite decifrar o mundo; ela caracteriza a
relagdo do sujeito com a sua realidade. A
partir da aceitacdo de que a leitura estd
onde o homem estd, nasce a preocupacao
de fixacdao do resultado dessa interagao,
que aparece por meio da linguagem verbal,
seja ela oral ou escrita. Outra maneira de se
expressar a linguagem é por meio de imagens
ou da combinagdo de imagem, som e escrita.
Na realidade, essas midias correspondem
aos diferentes suportes através dos quais
a linguagem foi encontrando sua forma
de veiculagao, popularizagdo e expansao. E nesse sentido que elas
sdo complementares. Mas todos esses suportes surgem a partir da
necessidade de se configurar uma compreensao do mundo através
da leitura.

De que maneira as novas tecnologias alteram a
relagcdo que estabelecemos com a leitura e com a
escrita?

As novas tecnologias ndo alteram a cognigdo, vamos dizer assim,
como propriedade humana. Mas os modos como apreendemos a
realidade, a partir de nossas habilidades intelectuais, vao se
modificando. As midias eletronicas ndao sdao meras reprodugoes
da realidade, elas produzem certo real, ou seja, elas também vao
transfigurando a realidade. Nesse sentido, elas vao proporcionando
novas formas de reconhecimento para os individuos e comunidades.
N6s conhecemos o mundo e nos expressamos através da linguagem,
porém a propria linguagem ndo é espelhamento do conhecimento
que possuimos acerca do mundo, ela traz consigo um conhecimento
préprio. Por isso é que a linguagem e as novas tecnologias alargam
0 universo cognitivo e intelectual do sujeito.
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as varias possibilidades de leitura proporcionadas pelos novos suportes. Regina Zilberman
defende que o computador ndo é um substituto do livro impresso, j& que "as midias se
complementam, ndo se excluem". Com relacdo ao trabalho com as novas tecnologias
em sala de aula, ela considera que os professores precisam se preparar melhor para
acompanhar as criangas: "elas tém maior familiaridade com o meio digital, o professor ndo
tem muito que ensinar nesse departamento, ele tem muito o que aprender". (ALINE DINIZ)

Mas os sujeitos ndo se comportam da mesma
maneira na frente de um computador ou lendo um
livro...

Nesse sentido mais especifico ndo. A leitura no ocidente se
caracterizou pela disposigao do texto da esquerda para a direita e
de cima para baixo. Em outras civilizagbes isso é diferente, e isso

determina uma forma de apreensao do real. A
partir do momento em que eu domino a escrita,
0 meu olhar é treinado a perceber as coisas
sempre da esquerda para a direita e de cima
para baixo em termos de continuidade. Com a
escrita no meio eletrdnico, esse processo se
altera profundamente. Com a introdugéo de
novas formas de representagao, novos modos
de conhecimento também aparecem. E possivel
perceber que as novas midias quebraram a
linearidade. Qualquer jovem hoje consegue,
ao mesmo tempo, ouvir masica, navegar na internet e jogar algum
jogo. Isso ndo acontecia ha trinta anos. Esse processo de fazer varias
coisas ao mesmo tempo supde uma operacao diferenciada do cérebro.

As possibilidades de leitura permitidas pela tecno-
logia, como links, histéricos e videos, permitem o
desenvolvimento de habilidades de leitura diferentes
das propiciadas pelo impresso?

Considero que essas tecnologias permitem o desenvolvimento de
outras formas de funcionamento intelectual e cognitivo. E claro que
entram ai habilidades manuais. A leitura supde o0 uso do corpo; para ler
um livro vocé se posiciona, vira a pagina. Existe uma materialidade da
leitura que esté no posicionamento do leitor. A leitura no meio digital
impde outras formas de corporalidade. Nao acho que hé perdas com
relacdo a habilidades e, sim, muitos ganhos, por isso se fala em uma
revolugdo digital. As novas tecnologias mobilizam outros processos téteis
através do uso do teclado e do mouse. Além disso, ha uma mobilizacdo
sensorial. O problema disso é quando os individuos passam a substituir
a relacao com outras pessoas pela relacdo com a maquina.



O gue a escola pode fazer para evitar isso?

A escola ndo pode perder de vista a relagdo interpessoal. Isso porque ela é hoje o Gnico
lugar de real socializagado do individuo. Curiosamente, a escola estd passando por criticas e
é um local onde a violéncia aparece de forma marcante. Antes, as instituicdes de ensino ndo
eram um espago de violéncia e de agressao entre as pessoas. Ndo me parece que isso é s6
o resultado de uma juventude apreensiva, ndo gosto de dar essas respostas conservadoras.
Considero que a introducao de outros mecanismos que separam as pessoas também leva ao
crescimento da violéncia.

Os textos eletrénicos tém suas caracteristicas proprias, mas também
guardam semelhangas com os impressos. Qual a importéncia da manu-
tencéo de determinadas caracteristicas em diferentes suportes?

A'internet imita os textos impressos. Nao ha como a internet ou 0 uso de meros editores de
texto contradizerem a experiéncia de escrita que se aprende na escola. A escrita se introduz
de tal maneira nos habitos dos individuos que ndo tem como romper com esse habito. As novas
tecnologias acrescentam formas de escrita e de percepgao do real, mas nao contradizem as j&
existentes, sob pena de se tornarem ininteligiveis.

Como as diferentes possibilidades de leitura proporcionadas pelos di-
versos suportes podem contribuir com o processo de alfabetizacéo?

Eu ndo sou uma perita em alfabetizagdo, por isso vou dar uma resposta um pouco impressio-
nista. Uma questdo interessante sobre o cérebro é o seguinte: uma crianca de trés ou quatro
anos de idade ja lida facilmente com a web, em alguns casos, ja consegue enviar e-mails. Elas
possuem mais facilidade de interagir com uma méquina do que um adulto, desde que ela tenha
certas facilidades motoras e intelectuais. E ela ndo precisa ser um génio, mas sim estar na média.
Essa relagdo com o universo online pode estimular, sim, a alfabetiza¢do. As novas tecnologias
podem incitar os sentidos; algumas criangas sdo mais rapidas que seus pais e professores.
Acho que o meio digital tem que funcionar como um agregador de conhecimento e de habilida-
des que possam ajudar que as criangas aprendam mais rapidamente. Nesse sentido, talvez os
alfabetizadores devam repensar seus métodos de alfabetizagao.

Os hiperlinks possibilitam varias versées e caminhos de leitura para o
mesmo texto. Esse seria o diferencial dos textos eletrénicos?

Quando nés falamos sobre hiperlinks no livro [Das tabuas da lei a tela do computador], esta-
mos falando de textos literarios. Essa é uma possibilidade que a leitura digital oferece e que na
leitura tradicional € bem modesta. Nos textos impressos ha /inks através da intertextualidade. O
leitor vai buscando essas ligagoes, porém isso € algo muito mais especulativo do que concreto.
No texto literario feito para internet, os caminhos se multiplicam, ha uma possibilidade infinita
de se percorrer vias diferentes, criando até obras diversas. O hipertexto e o hiperlink realmente
sdo um género totalmente inovador e que s6 funciona em meio digital.
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A escrita na internet nem sempre seqgue a norma
culta. Os leitores ja lidam bem com essa diferenca ou
é algo que ainda merece atencéao especial por parte
dos professores?

Eu acho que quando o aluno escreve vocé como vc, ele sabe que ndo
se deve colocar isso em um texto escrito para a professora. Acho que
nao atrapalha o aprendizado da norma culta. O estudante ndo vai ficar
menos proficiente se ele usar uma linguagem diferente na internet. Se o
aluno vai desempenhar bem ou mal a escrita, isso vai depender da escola.
Penso, porém, que nao da para dizer que a linguagem da internet ndo
vai interferir na norma culta. Esse tipo de interferéncia vai haver com o
tempo, ndo adianta a gente achar que ndo vai porque vai.

As novas midias podem influen-
ciar a formacéo de leitores
rasos?

Primeiramente devemos ter em mente que
uma coisa é literatura rasa, outra é literatura
curta. Um miniconto pode ter cinco linhas e
ser bastante profundo. A extensdo do texto
ndo quer dizer nada. Mas também nédo quer
dizer que o jovem sé vai ler textos curtos. Pelo contrario, essa literatura
que a gente chama de literatura jovem é mais robusta. A série de livros
Crepdsculo, por exemplo, contém livros grossos e sem ilustragao. A
literatura de autoajuda também tem livros extensos. Quanto a questdo
da superficialidade ou facilidade, eu acho que isso depende de uma certa
proficiéncia do leitor. Eu ndo acho que os classicos estdo sendo menos
lidos hoje, até acho que se |1&é mais Grande Sertdo: Veredas atualmente
do que se lia ha cinquenta anos, quando o livro foi publicado. Isso porque
0 acesso a essas obras esta cada vez mais facilitado.

Qual o papel do professor no incentivo a leitura?

Primeiro a gente precisa se perguntar se esses professores leem.
Acho que isso sempre é o xis da questdo. Alguns educadores querem
que os alunos leiam, mas eles mesmos nao tém esse habito. Isso nos
leva a uma encruzilhada. Acho que ndo é possivel transmitir o gosto pela
leitura se vocé esta falando de uma coisa que vocé nao gosta. Falta aquele
entusiasmo. E preferivel que o docente trabalhe coisas que ele aprecie
e que ndo sejam top e que nao va cair no vestibular, mas que nao seja
algo indigesto para o préprio professor. Hoje se observa um aumento
enorme de livros infantis no mercado, mas ndao me parece que tenha
aumentado o nimero de professores que adotam esses livros em sala
de aula, nem o nimero de pais, tios, padrinhos, madrinhas e avés que
compram essas obras para as criangas. O que aumentou foram as com-
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pras do governo. As editoras publicam macigamente de olho no grande
cliente, que é 0 governo. Assim, a produgdo nao tem foco no leitor, por
isso, muitas vezes, os professores precisam "vender" algo em que eles
ndo acreditam ou ndo gostam.

Outra habilidade cada vez mais requisitada na con-
temporaneidade é a leitura de imagens. Como o
professor pode ajudar os alunos a desenvolverem a
capacidade de interpretacédo de figuras?

H& um consenso, do qual eu ndo comungo, de que as criangas s6
vao ler se houver figuras. Isso porque existe um universo de imagens
povoando a cabega delas e elas precisam disso, assim o livro se torna
mais atraente nao pelo texto, mas pela imagem. Existem livros belissi-

mos sendo super produzidos e os ilustradores
estao vivendo o seu momento apoteético.
Talvez alguns editores nem se preocupem
muito com a qualidade dos textos pensando
que a imagem vai atrair leitores. O que gera
um circulo vicioso: quanto mais imagens os
livros apresentam, mais imagens o0s leitores
precisam para compreender o texto. Cria-se,
também, um processo de leitura: eu leio a
imagem porque ela me ajuda a entender o texto, ai ela nao figura como
um texto diferente. Talvez o ideal fosse publicar imagens ndo apenas
para ilustrar a histéria, mas para complementar seu sentido.

O uso das tecnologias nas salas de aula j& se da de
modo satisfatorio ou é algo que ainda necessita de
mais atengao?

A situacao, de modo geral, € um pouco a seguinte: o professor é um
"iletrado digital". Ele sabe menos do que os alunos. Se a escola é rica,
nem se fala, o docente ndo sabe muita coisa e o0 aluno sabe demais. Nesse
caso, o professor fica naquela sinuca: porque ele ndo pode dizer que o
ndo saber dele é melhor que o saber dos alunos. Mesmo nas escolas
mais pobres, as criancas sabem mais que o educador, elas tém maior
familiaridade com o meio digital, nem que seja para manipular um celular.
Portanto, o professor ndo tem muito que ensinar nesse departamento, ele
tem muito o que aprender. E esse é 0 grande problema. Se os educadores
dependerem das escolas pablicas para se inserirem no mundo digital,
eles vao saber cada vez menos. Porque, na realidade, as criancas e 0s
jovens, mesmo 0s mais pobres, ndo aprenderam isso na escola. Entdo
essa discrepancia vai s6 se alargando. Nao se trata apenas de reivindicar
um aparelhamento para as instituigdes de ensino, mas, sobretudo, uma
preparacao do docente. Se isso ndo acontecer, os professores continu-
ardo a defender que o suporte digital ndo é aprendizagem.
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Livro na Roda

La casa imaginaria: lecturay literatura en la primera infancia
- Yolanda Reyes Editora Norma, 2010. Obra de autoria
da escritora colombiana. O livro mostra o processo de
aquisicdo da linguagem na primeira infancia e oferece
sugestdes para o acompanhamento de pais e professores
de modo a tornar o caminho mais facil para as criangas.

www.espantapajaros.com — Pagina virtual do projeto
colombiano Espantapdjaros Taller (Espantalho Atelier,
em tradugdo livre para o portugués). O trabalho nasceu
a partir da criagdo de uma livraria, em 1988, quando foi
formada uma equipe interdisciplinar que implantou uma
proposta de trabalho em torno da promogdo da leitura, da
literatura infantil e da expressao artistica. No site, todo em
espanhol, hd uma série de sugestdes de atividades para
pais e professores desenvolverem com as criangas. Pode
ser encontrada, ainda, uma lista de livros recomendados
para os pequenos, além de artigos de especialistas nas
areas da literatura infantil, leitura e pedagogia artistica.

www.angela-lago.com.br. Site da escritora e ilustradora
de livros infantis Angela Lago. A pdagina apresenta
conteddo interativo dedicado as criancas. Quem visita
o0 site pode consultar uma lista de livros publicados pela
autora, além de saber mais sobre sua vida e carreira
profissional. No Ciberespacinho, 0s pequenos podem
acessar jogos e histérias em trés diferentes idiomas
(inglés, espanhol e portugués). Ja a segdo ABCD, prioriza
imagens e sons, apresentando histdrias, jogos e cantigas
infantis.

Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educacao -
Walter Benjamin, Ed. Duas Cidades, 2002. Coletanea
com 19 ensaios que apresentam o pensamento do autor
arespeito da educacao. Os textos abordam temas como:
a vida dos estudantes, o aprendizado da leitura e da
escrita, a pratica do teatro, jogos, livros infantis, além
das relagdes que criancas e adultos estabelecem por
meio dos brinquedos.

0 Curupira. Brasil, 2003, 11 min, Animacao. Direcao: Humberto Avelar. Producao:
MultiRio — Empresa Municipal de Multimeios. Filme da série Juro que Vi, que traz
adaptacdes do folclore brasileiro para a animacao. Os roteiros sao elaborados com a
ajuda de alunos da Escola Municipal George Sumner, no Rio de Janeiro. Posteriormente,
uma equipe de profissionais transforma as ideias das criangas em filmes de

Diciondrio de géneros textuais — Sérgio Roberto Costa. Ed. Auténtica, 2008. Obra que traz as defini¢bes e
as caracteristicas de cerca de 400 géneros escritos e orais, produzida por Sérgio Costa, pesquisador em
Linguistica Aplicada e formador de professores. O autor aborda os mais variados tipos de géneros, desde os mais
tradicionais, como cartas e histérias, até os oriundos de novas tecnologias, como e-mails e blogs. Para facilitar o
entendimento do leitor, Sérgio Costa separa os géneros também por esfera social, como jornalistica e literaria.

Géneros orais e escritos na escola — Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e colahoradores. Ed. Mercado de
Letras, 2004. Livro publicado por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, dois professores de didatica
do ensino de lingua da Universidade de Genebra, na Suica. A obra traz os estudos dos autores
sobre ensino e aprendizagem da lingua, além da pratica de leitura e producdo de textos. O foco
principal da publicacdo estd no uso de géneros, tanto escritos quanto orais, como objetos de ensino.

Producao escrita: trabalhando com géneros textuais. Maria da Graca Costa Val et al. Colecao Alfahetizacao e
Letramento, 2007. A obra faz parte da colecdo Alfabetizacdo e Letramento, elaborada pelo Ceale e utilizada em
cursos de formacdo continuada de professores. O caderno apresenta para o professor algumas formas de se
aplicar os géneros em sala de aula. O livro, além de reunir explicagdes tedricas de diversos especialistas da area
educacional, traz também variadas atividades praticas para serem desenvolvidas em classe.

Entrevista

Das tabuas da lei a tela do computador - Regina Zilberman e Marisa Lajolo. Ed. Atica, 2009. As autoras abordam,
neste livro, a insercdo da escrita nas mais variadas telas: livros, jornais, celulares, computador, dentre outros. A
obra relata como a linguagem se altera de acordo com o suporte no qual se encontra. Além disso, sdo explicitadas
as relacoes entre literatura, oralidade, escrita e suportes, mostrando que a cultura letrada transita dentre as
mais variadas midias.

Compreensao da leitura e expressao escrita — Alicia Palacios Pizani. Ed. Artmed, 1998. Nesta obra, Alicia Pizani
apresenta novas atitudes pedagdgicas que visam superar os fracassos na aprendizagem da leitura e da escrita.
Para propor tais atitudes, a autora busca fundamentos nas concepcdes piagetianas, frequentemente usadas nas
investigagoes psicolinguisticas. Uma das propostas é converter o uso da leitura e da escrita escolares em atos
comunicacionais que contenham significado para as criancas.

Literatura: Leitores e Leitura — Marisa Lajolo, Ed. Moderna, 2001. A autora mostra que a leitura nao
pode ser definida de uma maneira genérica, ao contrario, ela sé pode ser definida pelo préprio leitor,
individualmente e naquele instante da sua vida. Com uma linguagem leve, Marisa Lajolo utiliza diversos
textos, como: misicas, poemas, pichagdes, cantigas e histérias populares para ilustrar que literatura
¢ algo amplo e ndo se resume a obras classicas consideradas por alguns como literatura genuina.

Aula Extra

www.diaadia.pr.gov.bt/multimeios - Site do Multimeios, coordenacdo ligada a Secretaria
de Educacao do Estado do Parand, que desenvolve diversos contelidos pedagdgicos.
O portal traz informacgdes sobre os projetos desenvolvidos pelo Multimeios e diversos
links Gteis para o professor. Além disso, o site também publica, toda semana, sugestdes
técnicas para o uso de multimeios — inclusive o cinema de animagao — na escola.

animacdo. Vencedor do Prémio Espaco Unibanco no Festival Internacional de Curtas
de Sdo Paulo em 2004 e eleito melhor curta pelo jdri popular no Anima Mundi 2004.

Disponivel em: www.multirio.rj.gov.br/juroquevi



Um SOnhO de Brincadeira, danca, roda de leitura... Com

Wanderleia Medeiros, a preguica passa longe, e

prOfessora sobra espaco para ensinar e aprender (JuLiana Aronso)

para o papel da professora. Nessa época, seu sonho era ter uma escola: "'mesmo que fosse como a do g
Chico Bento, aquela salinha pequena que precisa de uma placa escrito ‘Escola’ para vocé saber que é R
ali", se diverte.
Aos 14 anos, as aulas deixaram de ser apenas brincadeira. "Eu tinha fama de ser boa alfabetizadora.
As maes falavam que eu tinha que ensinar seus filhos a escrever." Ela, entdo, arredava os méveis da Inspiragdo
sua casa, em Belém do Par4, colocava uma mesa, algumas cadeirinhas e estava pronta a sua sala de
aula. Para a tarefa, nada mais natural que usar o mesmo método da mae. E ficava fascinada ao ver seus A partir do sucesso dos projetos, a professora se sentiu ainda mais
alunos lendo e escrevendo. estimulada em passar suas experiéncias adiante. Assim, no inicio de 2009,
ela participou de um curso promovido pelo Ceale para se tornar tutora. O
trabalho consiste em trocar experiéncias sobre préticas de alfabetizacao
Um passo a frente com professores de vérias cidades. "0 legal é que ndo tem essa coisa de
‘agora é assim’. A gente sempre parte do que o professor ja faz para ver o
0 sonho de se tornar uma professora de verdade ficou mais concreto quando Wanderleia ingressou que precisa ser lapidado e modificado. Eu tenho aprendido muito. A troca
no curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Pard, em 1995. Desde ent&o, ndo parou mais de se com os colegas & um aprendizado maravilhoso."
aprofundar na area: depois de um curso de especializacdo em Educacdo Especial na Universidade Federal A motivacdo didria de Wanderleia é saber que ainda tem muito o que
do Para (UFPA), ela fez mestrado e doutorado na mesma linha na Universidade de S&o Paulo. aprender. "Eu ndo conseguiria viver sem essa troca que acontece entre as
0 trabalho nessa érea preza pela valorizagdo das diferencas na sociedade e na escola. Foi pensando minhas criangas e eu." Ela conta, emocionada, o dia em que chegou triste na
nisso que a professora desenvolveu uma proposta educacional a partir de brinquedos de miriti. Fabricados escola e as criancas a receberam com pétalas de flores. "Imagina vocé ser
hé mais de 200 anos com a fibra da palmeira do miriti (ou buriti), também conhecida como “isopor da recebida com pétalas de flores! Nem meu marido faz isso! (risos) Nessa hora
Amazonia", os brinquedos sdo tipicos da regido em que mora. Sua tese de doutorado Miritibrincando vocé esquece aborrecimento, problema, esquece tudo." 0 amor de Wanderleia
miritizando: ludicidade, educacéo e inclusdo defende exatamente o uso dos brinquedos como elemento pelas criangas talvez venha do fato de ela ainda ter um "qué" de infancia
pedagdgico de inclusdo. "E uma maneira de resgatar as brincadeiras das nossas criangas, valorizando consigo. "Eu adoro brincar. Eu me considero um sujeito lddico, pensante,
um elemento que € tipico da nossa cultura e que, apesar disso, muitas delas ndo conhecem", destaca. dinamico e gosto de trabalhar com os pequenos. Eles sdo provocantes, me
Alideia se tornou um projeto na Escola de Aplicagdo da UFPA, onde Wanderleia € professora do ensino instigam a ir em busca e topam mais desafios que o adulto."
fundamental. L4 ela desenvolve também o projeto Ler, dizer e escrever: carimbolando na cultura paraense. Mesmo com tanta experiéncia, a professora ndo se considera um exemplo.
Nele, a alfabetizacdo parte das mésicas de carimbd. As professoras apresentam o ritmo para as criangas Ela acredita na possibilidade de fazer um trabalho melhor e mais provocativo
e incentivam a danca e o canto. Depois, séo realizadas rodas de conversa e a turma comenta sobre a a partir da oferta de outras metodologias que vdo além do quadro e do giz:
letra da mdsica, 0 que sentiram ao escutar as melodias etc. As aulas seguintes sdo planejadas de acordo "a poesia tem que ser bonita, a brincadeira tem que ser com vontade de
com o que os alunos dizem. "Se em uma roda de carimb6 levamos um jacaré de miriti e as criangas falam querer mais, a mdsica tem que ser bela", enfatiza. Sua maior gratificagio?
sobre natureza, puxamos a discussdo sobre meio ambiente", exemplifica. Ver criangas lendo, escrevendo e produzindo histérias no final do ano.

0 jornal Letra A é uma acao da Rede Nacional de Centros de Formacédo Continuada do Ministério da Educacao.
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