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Este niimero trazum presente para qualquer alfabetizador: uma entrevista
com Anne-Marie Chartier, pesquisadora e professora francesa que discute
temas cruciais para nés. Reflete sobre as diferencas da realidade brasileira
em relagdo a francesa e os distintos sentidos que expressdes como fracasso
escolar adquirem numa e noutra realidade. Na Franca: professores bem
pagos que dispoem de tempo para o planejamento, o0 estudo e a formagao
autbnomas. No Brasil: professores com baixos salérios e trabalho em dois
turnos que t8m de lutar para conquistar condicdes adequadas de trabalho,
tempo de planejamento e andlise de sua prética, assim como de formacao e
estudo, num mundo que cada vez mais reconhece a importancia da educacao
para amudanca social. Anne-Marie discute também a questéo dos métodos de

40 —a expressdo 50dos métodos” escondendo a expressdo
"guerra dos métodos” — e mostra como a “invencdo” de metodologias esta
ligada aos contextos socioculturais especificos em que a escrita € utilizada
e que variam ao longo do tempo, de sociedade para sociedade. Demonstra,
assim, que a “guerra dos métodos” é uma discusso vazia quando feita—como
vem sendo feita — sem referéncia a esses contextos histéricos e sociais.
Anne-Marie aponta também o que faz um bom alfabetizador: seus pro-
cedimentos metodoldgicos ecléticos, de acordo com o aluno, o grupo, o
momento do aprendizado; seu conhecimento dos alunos, do que sabem e
do que ndo sabem, a utilizacdo que faz desse conhecimento para avaliar e
saber como intervir (a avaliagao é também abordada por nossa reportagem
principal).0 bom alfabetizador, para Anne-Marie, é também aquele que
inova, mas sobre uma base metodoldgica estavel, construida ao longo de
sua experiéncia, que da seguranca a si e ao aluno.

Além de tudo isso, Anne-Marie defende, na alfabetizacao, duas dimensdes
que ndo podem ser dissociadas: por um lado, ela representa o dominio de um
sistema de escrita (0 “nosso” e outros sistemas de escrita sdo também tema
deste nimero), a comp 30 de que a escrita rep! 0s sons de uma
lingua, a partir de uma convencdo em que uma letra ou grafema vai corres-
ponder aum “som" ou fonema (ou a mais de um, mas essa é outra discusséo).
Anne-Marie mostra, por outro lado, que a alfabetizacao deve consistir também
na"entrada” num universo cultural novo, associado a escrita e que envolve ndo
somente o aprendizado de contetdos, mas também modos novos de produzir e
compreender significados (que no Brasil pelo termo

resgata a importancia de uma antiga prética escolar: a leitura em voz
alta, meio para o dominio de um uso da escrita disseminado em diferen-
tes situacdes de comunicagdo (como no radio, na televisdo, no culto ou
missa), mas também meio de ajudar o aluno a ouvir os sons, de auxilia-lo
a memorizar esses sons, de possibilitar um instrumento, dentre outros,
para promover a leitura corrente e para permitir que o professor avalie
a compreensao do texto pelo aluno e, assim, possa agregar informagoes
e conhecimentos que garantam sua compreensao do que [é.

Anne-Marie Chartier pode nos presentear com sua equilibrada visao
da alfabetizacdo por vérias razoes, boa parte delas decorrentes de suas
caracteristicas pessoais (volto a elas mais a frente), porém é importante
destacar duas dessas razoes: em primeiro lugar, ela é uma excelente
historiadora; em segundo, é uma excelente professora. Excelente, porque
é capaz, como poucos, de abandonar pré-julgamentos e certezas do nosso
tempo ou de nossa posicdo docente (no caso dela, hoje, de formadora
de docentes) para compreender o outro e o seu mundo — seja ao buscar
reconstruir o passado da escola, seja atuando na sala de aula. Anne-
Marie sabe suspender as certezas de hoje para evitar o anacronismo no
estudo historico e as certezas da posicao de formadora para se colocar
no lugar do aluno e dos alfabetizadores. Sabe evitar fazer do outro uma
projecdo de si mesma.

Conheci Anne-Marie hd cerca de dezessete anos, em sua primeira viagem
ao Brasil. Depois de uns poucos dias, percorrendo sozinha as ruas do centro de
Belo Horizonte, ela chegou ao Ceale com livros didaticos que ja descobriraem
sebos, discutindo aulas de alfabetizadores a que j4 assistira, ja nos apontando
caminhos de pesquisa e de acdo, jé abalada em algumas de suas certezas
sobre 0 nosso e 0 seu pais. Nao foi a toa que ela se tornou, para o Ceale e para
outros grupos de ensino e pesquisa brasileiros, uma baliza, uma referéncia, um
porto seguro, com suas 8 de claro, de nossa
costumeira verborréia tupiniquim; de respostas rapidas; de objetividade; de
trabalho &rduo; de disciplina; de honestidade e de simplicidade. Nao é a toa
que muitos de nés fomos estudar na Franca orientados por ela; ndo é a toa que
mandamos para ela nossos doutorandos (principalmente os que precisam de
uma boa disciplina). Tudo isso € porque admiramos suas qualidades pessoais
e

Por fim e sem pretensao de esgotar a riqueza da entrevista, Anne-Marie
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Aindagacao é freqiiente nos meus cursos de graduacéo
e pés-graduacdo. Antes de responder, devolvo a pergunta
e a turma fica dividida. A quem nega a conveniéncia de
corrigir a fala do aluno, eu retruco: “E o seu filho, vocé
corrigiria?” Geralmente ele se embaralha na resposta e
alguns chegam a declarar: “Bem, professor, nesse caso
eu corrigiria”.
A negativa a corrigir a fala do aluno reflete um tre-
mendo equivoco que se aninhou na cabega de graduandos
e recém-graduados em Letras, deslumbrados com o verniz de lingiistica
que receberam na faculdade. Alguns deles, mal-orientados, ndo fazem a
distincdo entre o estudo cientifico da linguagem humana — indispensavel
aformacéo do lingiista e do futuro docente — e o ensino de Portugués. O
professor deve levar o aluno a conhecer as diversas modalidades da lingua.
Mas a modalidade culta &, de longe, a mais (til e a mais prestigiada na
sociedade escolarizada. O aluno precisa aprender na escola a linguagem
formal, falada ou escrita. A linguagem coloquial, ele ja traz de casa.

Para muitos excluidos e oprimidos, a escola talvez seja o Ginico espaco
adequado em que terdo oportunidade de adquirir as ferramentas neces-
sarias para ascender a um plano melhor na sociedade. Se nao adquirirem
essas ferramentas na escola, talvez ndo adquiram nunca.

A correcdo em sala de aula deve ser feita com compreensdo e carinho.
Essa é uma questdo que ndo tem nada a ver com a didatica do Portugués
ou com a prética de ensino, mas com a educacdo e com o sentimento
de humanidade. Com a mesma docura com que a mae corrige o filho, o
professor deve corrigir o aluno. Nunca ouvi falar de um filho que tenha
ficado traumatizado pelas correcdes do pai ou da mée. Se a intervencdo
na fala do aluno for feita com amor, — pode escrever! — esse aluno ficard
agradecido ao mestre pelo resto da vida.

Todas as propostas de renovacéo da educagao em lin-
gua materna insistem na necessidade de também promover
aoralidade em sala de aula. Ndo se trata, evidentemente,
de colocar os alunos para falar o que quiserem, quando
quiserem, do modo que bem entenderem. Trata-se de defi-
nir condicdes de producdo, situacdes de interlocucéo e os
géneros textuais de cada atividade. Qualquer manifestagao
verbal, falada ou escrita, se concretiza na forma de um
género textual, e todo género textual tem suas convencdes
proprias, suas caracterfsticas que o distinguem de outros.

Com isso, sobretudo nos géneros orais mais monitorados, carac-
teristicos das instancias piblicas de uso da lingua, devera haver, sim,
uma orientacdo da professora para que aquela atividade verbal seja
adequada a tarefa comunicativa em questdo, as condicdes de produgao
e de recepcao daquela fala.

Quanto as questdes referentes a variagao dialetal, uma das tarefas do
ensino de lingua na escola é discutir os valores sociais atribuidos a cada
variante lingiiistica, chamando a atencao para a carga de discriminagao
que pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a conscientizar
0 aluno de que sua producao lingiiistica, oral ou escrita, estard sempre
sujeita a uma avaliagao social, positiva ou negativa.

0 trabalho do docente consiste em ampliar o repertério lingiiistico e
comunicativo de seus alunos, Ihes as formas de
prestigio que nao fazem parte da variedade lingiiistica que eles adquiri-
ram em seu convivio familiar e social. Mas isso ndo se faz por meio de
correcdo nem muito menos de punicao, e, sim, por meio do letramento
constante e ininterrupto dos aprendizes que, no contato intenso e intimo
com os mdltiplos géneros textuais que circulam na sociedade, aprenderdo
a reconhecer as instancias de uso de cada variante lingiiistica.

S@o recursos que o leitor usa para compreender um
texto. Géneros textuais diferentes requerem diferen-
tes estratégias. Um catélogo, por exemplo, requer uma
leitura de localizacao, de varredura, ou seja, o leitor
busca localizar no texto a informacdo que procura. Ja
um texto narrativo, como um conto ou romance, requer
do leitor atencdo especial as personagens e suas acdes,
sobretudo aquelas que geram o conflito e que contribuem
para o desfecho.

Textos dissertativos, como artigos de opinido, edito-
riais e algumas reportagens, exigem que o leitor perceba a
tese que estd sendo def eosar
contra ou a favor dessa tese. Espera-se que, diante desses
textos, o leitor atente para a pertinéncia dos argumentos
usados e se posicione criticamente em relacdo a tese.

Além do género de texto, o objetivo da leitura tam-
bém ajuda a definir as estratégias que o leitor devera
usar. Se ele quer apenas conferir a data de um acon-
tecimento numa narrativa, buscara essa informacéo,
pulando trechos ao varrer a pagina com os olhos em
busca de nimeros até encontrar a data. Feito isso,
estd completa a leitura, que se resumiu a localizagdo
de uma informacao explicita no texto.

Para compreender um texto mais extenso é im-
portante que o leitor saiba monitorar o que I&, tendo
consciéncia de algumas de suas agées e mantendo
o foco de sua leitura. Para isso, precisa monitorar

sempre sua tarefa, se perguntando: Estou cumprindo o
objetivo da minha leitura? Estou compreendendo esse
texto? Concordo com o que estd sendo dito? O que ja
sei sobre esse assunto e que relacao tem com o que
estou lendo? O que vird a seguir?

Fazer hipdteses sobre a continuidade do texto, ativar
conhecimentos prévios, grifar partes do texto, reler,
inferir o sentido de palavras desconhecidas ou consultar
diciondrios, pular partes do texto, ler o final para depois
voltar ao meio do texto sdo importantes estratégias de
leitura. Mas seu uso vai sempre depender do género do
texto e do objetivo que motivou sua leitura.

SAIBA MAIS - Estratégias de leitura- Isahel Solé. Ed. Artmed, 1996. O livro descreve diferentes estratégias de leitura
compreensiva e aborda possibilidades de trabalho com essas habilidades.
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Linguagem nao literaria pode ser usada como recurso didatico
e fonte de leitura em diversas disciplinas

Nem s de literatura so feitas as praticas de leitura em sala de aula.
Na alfabetizacao, o contato com vérios tipos e géneros dé a crianca uma
visdo mais ampla da diversidade de textos que fard parte da sua traje-
téria escolar. Livros diddticos, diciondrios, atlas, dentre outros, auxiliam
o professor no desafio de formar leitores plenos, capazes de utilizar a
leitura em diferentes contextos de sua vida pessoal. Os paradidaticos,
muito utilizados atualmente, podem cumprir parte desse objetivo levando
a leitura para além das aulas de portugués.

Paradidéticos sao livros que muitas vezes trazem marcas da linguagem
literdria, sao divertidos e atraentes, mas propdem um pacto de leitura que
ndo é estético ou de entretenimento. “E uma outra coisa”, ensina Maria
José Nobrega, assessora do Programa Ler e Escrever da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Paulo. “Os autores de paradidaticos tém
0 propsito claro de ensinar coisas, focar determinados assuntos”. £ um
tipo de material que pode facilitar o desenvolvimento da leitura mesmo
em aulas de ciéncias, matemética, geografia ou histéria, por exemplo.

Mas a prépria definicao do termo néo é consensual. Para Maria José,
o limite entre textos literdrios e paradidticos pode ser muito ténue,
“por isso & mais interessante falar em ficcionais e nao-ficcionais”, res-
pectivamente. O professor Kasumi Munakata, que trabalha no programa
Educagao: histdria, politica, sociedade da PUC-SP, diz que essa é uma
definicdo do mercado editorial, “ndo & uma questao tedrica”. Na década
de 1980, a incluséo de paradidaticos no material enviado pelo Governo
as escolas estimulou essa producdo pelas editoras. “Os paradidéticos
surgiram, entdo, com o objetivo de ser uma leitura divertida que pudesse
ensinar contetidos do curriculo escolar’, esclarece o professor. Assim,
as editoras encontraram um grande fildo, pois, além da escola, esse tipo
de material pode ser comercializado para familias que gostam de contar
historinhas em que a crianca aprende de forma prazerosa.

Os paradidéticos priorizam assuntos em voga ou que costumam gerar
ddvidas entre os alunos, geralmente servem de subsidio para aprofundar
questdes tratadas pelos livros didaticos. Norma de Almeida Ferreira, profes-
sora do Departamento de Metodologia do Ensino da Unicamp, aponta uma
vantagem de se usar a linguagem “mais facil” dos paradidaticos na escola: “a

partir deles os alunos geralmente passam a se interessar mais pelos temas
tratados, pesquisam em outros materiais e aprofundam o conteddo”.

Para Maria José Nébrega, o professor pode utilizar varios tipos de
material em sala de aula, mas é preciso que ele saiba para que serve cada
coisa. "0 perigo & ele usar um paradidatico achando que esta formando
leitores de literatura”, alerta.

Leitura na aula de ciéncias

A ciéncia é uma das dreas que mais exige empenho por parte dos
autores de livros para criangas em fase de alfabetizacdo. “Existe uma
grande dificuldade na linguagem de divulgacdo cientifica, mas as criancas
amam ler histérias de bicho e de planta”, relata Tarsila de Melo Raposo,
professora de ciéncias do 1° ciclo do Centro Pedagdgico da UFMG. Ela
usa paradidéticos em suas aulas e os considera um recurso ltidico para
as criancas aprenderem a gostar de sua matéria.

Lizia Maria Porto Ramos, autora de livros didéticos e de literatura
infantil, considera que o uso de paradidéticos enriquece a préatica peda-
gbgica: "o aluno que tem dificuldade de entender o texto no livro didatico,
sempre acha que no paradidatico fica mais claro, por causa da préopria
diferenca de linguagem”.

0 gosto pela leitura e o interesse da crianca pela ciéncia é que movem
o trabalho do escritor Angelo Machado, ambientalista e professor emérito
do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da UFMG. Com mais de 30 livros de
divulgacao cientifica infanto-juvenil publicados, o autor da colecéo Gente
tem, bicho também (ver Saiba Mais) acredita que o cientista e a crianca
compartilham o mesmo objetivo: descobrir como é o mundo e como as
coisas funcionam. Por isso, seus livros procuram “mostrar coisas que
podem ser explicadas”. O escritor da palestras em escolas e relata que
muitos professores desenvolvem trabalhos a partir de seus livros. “Eu ndo
tenho essa preocupagao em separar o que € a fungdo da literatura e o que
é funcao do paradidatico. Eu ja escrevi os dois tipos e, na minha opiniao,
a leitura de um até estimula a aproximagéo do outro. O meu objetivo é
que a crianca goste e peca para ler de novo”. (Tereza RobriGuEs)

SAIBA MAIS

Colegdo Gente tem, bicho também - Angelo Machado. Ed. Nova Fronteira, 2004. S0 cinco livros que mostram como pode ser fécil e divertido entender
o funcionamento das partes do corpo. O autor descreve as aventuras da pequena Alice, que busca comparar o Olho, o Dente, a Lingua, a Garganta

e 0 Nariz humanos com os mesmos 6rgdos de diversos animais.

Livros, catélogos, revistas e sites para o universo escolar— Norma Sandra de Almeida Ferreira (org.) Ed. Mercado das Letras, 2006. O livro retine artigos
que abordam questdes sobre as préticas de ensino e aprendizagem da leitura. Os autores discutem a circulacdo de idéias e os modos de significacao
da leitura (do leitor e do professor), que recorre a tradicao para fazer-se “nova” aos olhos de leitores, também “novos”.

Para assinar: (www.fae.ufmg.br/ceale) ou (31) 3489 6211
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Saber como a escrita surgiu e se transformou ao longo do tempo auxilia
professores e alunos na aprendizagem dos seus atuais fundamentos

Para quem sabe, ler parece algo simples e natural. Mas a escrita é
um sistema complexo, que vem se aperfeicoando por longo tempo. Cada
sistema de escrita decorre de uma realizacao social, ou seja, um entre
seus usuarios. N3o sdo uma coisa dada, ou “inventada”, como imaginam
muitas criancas em fase de alfabetizacdo. Por isso, € importante que o
professor reflita com os alunos sobre a idéia de convencdo e as varias
possibilidades de escrita (hoje existem pelo menos 25 grandes sistemas
gréficos diferentes).

“Quando o aluno se alfabetiza, ele descobre o que é 0 nosso sistema
de escrita, a natureza dele, o que ele representa, suas funcges e usos”, diz
Antdnio Augusto Gomes Batista, professor da Faculdade de Educacao da
UFMG (FaE) e diretor do Ceale. Isso &, as criancas percebem que podem
desenhar ndo apenas coisas, mas também representar a prépria fala e
tracos que outras pessoas entendem exatamente como ela quis dizer.

A escrita foi um passo fundamental para a humanidade, nao sé para
registrar o conhecimento e a histéria, que eram transmitidos oralmente,
mas também porque amplia o alcance da comunicacdo além da interagao
face-a-face, neutralizando restricoes espago-temporais. As primeiras
manifestacoes escritas, da época de 3100 a.C., foram encontradas na
regido da Mesopotamia (hoje Ird e Iraque). Vérias outras formas de
representacdo foram desenvolvidas, mas ainda existem sociedades que
ndo fazem uso da escrita. Marco Antdnio de Oliveira, professor de Letras
da PUC-MG, defende que a escrita é um “acidente”: “Ela é secundaria, ndo
é tdo necessaria como a fala; existem linguas indigenas, aqui mesmo no
Brasil, que nunca foram representadas”.

Diferentes sistemas de escrita

Todo sistema de escrita se apéia no plano do contetido ou no
plano da expresséo, ou nos dois. O plano do contetido tem a ver com
o sentido, sendo o registro escrito baseado no significado, na idéia
que se quer transmitir. Tal sistema de escrita representa conceitos
(palavras ou morfemas) e é chamado de logogréfico. Um simbolo de
um sistema logogréfico, o logograma (ou ideograma como é mais

conhecido), representa uma palavra ou parte dela. Alguns povos
utilizaram escritas logogréficas ( 5 T 55w sao exemplos de
representacéo dos dias da semana em asteca).

Quando a escrita desenha um objeto para representé-lo, como se
fosse um retrato, diz-se que este sistema é iconico. Mas nem toda es-
critaicdnica é ideografica, pois podem-se usar desenhos de duas coisas
para representar o som de uma terceira. £ 0 caso da escrita pictogréfica
fonogréfica, também chamada de rebus. Mesmo que esse nome nao seja
tdo popular, ha muitas brincadeiras com esse tipo de escrita em livros e
suplementos infantis de jornais (rodapé L # guarda-chuva ' t B
soldado £ o] e girassol -- '!'1-:' sao alguns exemplos).

Escritas baseadas em ideogramas, embora muito Gteis, tém limita-
coes. Nem tudo pode ser desenhado, como é o caso de nomes préprios
ou de palavras como “fome”, por exemplo. Outro problema do sistema
ideogréfico é ser dificil de aprender pela quantidade de conceitos a
representar. O professor Marco Antdnio de Oliveira explica que foi dai
que surgiu a escrita fonografica, baseada no plano da expressao, no
significante (0s sons), e ndo mais no conteddo: “Se por um lado estdo
sempre aparecendo significados novos e desaparecendo outros, 0s sons
dos quais uma lingua se utiliza sdo em nimero limitado”.

A nossa escrita se utiliza do alfabeto latino, que, assim como o alfa-
beto grego, tem sua origem na escrita fenicia. Ela pode ser considerada
uma “escrita alfabética plena”, ja que tanto os sons consonantais quanto
0s sons vocdlicos sao individualmente representados, cada um por um
simbolo diferente. As formas gréficas das letras foram se modificando
e criando os alfabetos das letras de forma maidsculas, das mindsculas,
das cursivas e de uma infinidade de estilos ou fontes.

0 espanhol, o italiano, 0 alemao, 0 inglés e o francés, entre outros idiomas,
possuem o mesmo alfabeto que nés. Mas as pontuagges, acentos, sonorida-
des e combinagdes possiveis variam muito de uma para outra lingua. Mas,
afinal, por que o alfabetizador precisa saber isso tudo? Na opinido do profes-
sor Antdnio Augusto Batista “ndo tem jeito de ensinar Portugués sem saber
Portugués, da mesma forma, ndo tem jeito de ensinar a escrita sem saber o que
ela representa e como € que se tornou o que ela é hoje". (Tereza RoDRIGUES)

¥ O que a historia da escrita tem a ver com o aprendizado

Muitos autores defendem que a nossa ontogénese
(desenvolvimento do individuo da sua concepgao a idade
adulta) reflete a filogénese (histéria evolutiva de uma es-
pécie). O professor Luiz Carlos Cagliari, do Departamento
de Lingiistica da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
sugere em seu livro Alfabetizacdo e Lingiistica, que o per-
curso da crianga na alfabetizagao € muito semelhante ao
processo de mudanca pelo qual passou a escrita, desde
seu surgimento. “Assim como 0s povos antigos, as criangas
usam o desenho como forma de representacdo gréfica e sdo
capazes de contar uma histdria como significacéo de tracos
por ela desenhados”. Alfabetizadas, as criangas percebem

que nossa lingua registra sons e nao significados, que uma
palavra que significa algo grande, como o mar, por exemplo,
pode ser representada por apenas trés letras.

Mas, mesmo antes de ingressar na escola, a crianca
nao costuma ver o sistema de escrita como algo estranho,
pois convive com jornais, revistas, livros, embalagens,
etc. Para Marco Antonio de Oliveira, os alfabetizandos
criam modelos e regras, e interagem com seu objeto de
aprendizado: “E importante o professor pensar nisso para
entender o comportamento do aluno, e mesmo a evolucdo
do seu aprendizado”.

©

Algumas atividades ajudam o professor a explorar
a bagagem que o aluno traz. Por exemplo, as criancas
podem responder, nos primeiros dias de aula, sobre o que
elas acham da escrita, para que ela serve e o que preten-
dem fazer ao conhecé-la. Apés o inicio da alfabetizacéo,
as criangas podem ter contato com cartas enigméticas
ou “cdigos secretos”, em que certas letras sdo repre-
sentadas por sinais como bola ou quadrado e, a partir
deles, formam palavras simples para serem decifradas.
Em casos assim, o professor pode mostrar e discutir
diferentes sistemas de escrita com os alunos.

Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Avaliacao para melhorar o ensino

Avaliar os processos de aprendizagem dos alunos, o trabalho dos professores e o desempenho das escolas € fundamental para construir uma educacao
de qualidade. Mas, para isso, a avaliacdo ndo pode servir a exclusao das criancas

Estudar até tarde na véspera da prova, ficar ansioso antes, aliviado depois. Sentir um
frio na barriga no dia da entrega do resultado. Guardar rapidamente o teste, se a nota
& ruim; deixar “displicentemente” & mostra, se é boa. Foi assim que a maioria de nés
aprendeu a lidar com a avaliagdo na escola, certo? Segundo a pesquisadora do Ceale e
professora da Faculdade de Educacéo da UFMG, Ceris Ribas, esse tipo de comportamento
dos alunos est4 relacionado a uma idéia de avaliagao, ainda predominante nas escolas
brasileiras, desde as turmas de alfabetizagao. Funciona mais ou menos assim: o professor
define, para os alunos, niveis de desempenho ideais e, com base neles, estabelece uma
hierarquia entre as criangas, de acordo com os resultados que obtén. Em muitos casos,
as notas servem também para cla: em turmas 8
“bons alunos” de um lado, os “mais fracos” de outro. “Esse tipo de avaliagdo, chamada
de ‘somativa’, tem uma I6gica individualista, classificatéria, competitiva e excludente”,
afirma a pesquisadora.

No entanto, a avaliagdo — que pode ser usada de forma negativa — € indispensave/
para garantir uma educacdo de qualidade. Mas ela precisa ter carater “formativo”:
possibilitar que o educador perceba o que os alunos estdo aprendendo e de que maneira
estdo construindo os conhecimentos (Veja entrevista com Anne-Marie Chartier, nesta
edicao) para, entdo, definir metas e propor maneiras de alcangé-las. “O professor ndo
perde o contetido como referéncia para seu trabalho, mas passa a considerar também
os conhecimentos com que os alunos chegam no inicio do ano, para, a partir deles,
levé-los a avancar”, explica Ceris Ribas.

De acordo com a pesquisadora, as avaliagdes precisam indicar ndo s6 os conheci-
mentos adquiridos pelos alunos, mas também o seu processo de aquisi¢ao. Um exemplo:
diante de uma palavra escrita errada, ndo basta a professora dizer que a crianca nao
sabe o contetido ensinado. Ela precisa compreender que caminho de pensamento levou
0 aluno aquela escrita diferente da correta, para interferir nessa trajetéria e ajuda-lo a
pegar a direco certa. Para isso, a professora pode conversar com a crianga, pedindo
que ela explique como fez o exercicio, ou observé-la enquanto ela faz a atividade. “Pode
também usar um instrumento chamado portifélio. Euma pasta onde o professor registra
realizacdes da mesma atividade, em momentos diferentes, e compara a evolucéo do
aluno”, explica Ceris Ribas.

—0s

ificar os
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A professora Marcia Regina de Brito, que dé aulas para uma turma do 2° ano do 1°
ciclo, na Escola Municipal Gisélio da Nébrega, na cidade de Rondondpolis (MT), faz uso
de um instrumento semelhante, chamado caderno de campo. "A cada 15 dias eu pego
uma atividade de leitura e escrita que os alunos fizeram, colo no caderno e faco anotaces
sobre o que eu trabalhei, 0 que o aluno ndo conseguiu fazer, onde eu intervim para que
ele melhorasse, etc”. Essa avaliagdo continua repercute no modo de a professora
ensinar, na identificacdo dos alunos que precisam de uma atencdo mais direcionada e
na forma de organizar a turma para fazer as tarefas — em duplas ou grupos, se for o
caso. "Por exemplo: eu tenho um aluno que, para escrever bola, coloca s6 0 ‘0’ e 0 ‘a’.
Outro j& coloca s6 0 ‘b’ e o ‘I'. Entdo, numa outra atividade, eu agrupo essas criancas e
elas se ajudam”, explica a professora.

A postura investigativa do educador que realiza praticas como essas muda a relacao
com o erro: se, na avaliagdo somativa, ele é visto como fracasso, devendo ser evitado,
punido e escondido, na concepcao formativa é encarado como algo construtivo — é pre-
ciso refletir sobre ele e atuar para superar a dificuldade que o gerou. “O erro ndo é uma
indicacdo para a crianga, é para mim. E através do erro dela que eu posso reformular
meu ensino”, diz Sénia Torquato, professora da fase introdutéria e da 1° série do ensino
fundamental, na Escola Municipal Hugo de Oliveira Carvalho, em Ituiutaba (MG).

A avaliacdo formativa possibilita também que o professor valorize os progressos de
um aluno em relacdo a si mesmo, e ndo apenas em comparagao com o desempenho dos
colegas. Com isso, ajuda a instaurar principios como a cooperagao e a solidariedade
entre as criancas — opostos ao individualismo, @ competicao e a excluséo, préprios
da avaliagdo somativa. A professora Marcia de Brito, que trabalha com a concepcéo
formativa, conta como discute essas questGes com seus alunos: “eu tenho 20 alunos
— 14 |éem e escrevem convencionalmente. Entdo, eu tento mostrar para eles que os
seis que ainda ndo chegaram 14 apenas precisam de um pouco mais de tempo para ler
€ escrever como os outros,”.
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Provas: ajudam ou atrapalham?

Em sua turma de fase introdutoria (com criancas de seis anos), a professora Sonia Torquato
realiza uma avaliacdo diagnéstica no inicio do ano-letivo, para saber que aprendizagens
as criancas ja desenvolveram e para, a partir delas, planejar seu trabalho. Depois, segue
avaliando os alunos em atividades realizadas durante as aulas e registra seus progressos
e dificuldades em fichas que véo juntas com o material das criangas. “Os pais acompanham
tudo”, diz. Provas sdo aplicadas no final de cada bimestre, para que Sénia possa monitorar o
que os alunos aprenderam a fazer com autonomia, nas reas de Portugués e de Matematica.
“Mas ndo valem nota. As observagdes que fazemos a partir das provas, sobre o desempenho
dos alunos, também véo para a ficha”, explica. J4 na turma de 1° série, Sonia aplica provas
valendo notas, seguindo a prética da escola. Mas a professora se ressente da limitagdo desse
instrumento de avaliagdo: “é complicado, porque tem crianca que, jé nessa idade, fica nervosa
na hora da prova, s6 porque vale nota, e vai mal. Mas o professor, que trabalha com o aluno
0 ano inteiro, sabe que ele aprendeu muitas coisas, demonstrou isso em outras atividades. E
ai, vocé vai reprovar esse aluno?”, questiona.

A professora da Universidade Federal Fluminense, Maria Teresa Esteban, afirma que “a
prova & um dos componentes do processo, mas ndo pode ser o Ginico”. Segundo Maria Teresa,
o professor precisa usar instrumentos de avaliacéo diversificados, porque as criancas tém
formas diferentes de aprender e de expressar seus conhecimentos.

A professora Mércia de Brito, além de fazer uma avaliaco continua da aprendizagem das
criangas, com base na anlise das atividades realizadas na rotina escolar, aplica provas com o
intuito de preparar os alunos para os testes do sistema de avaliacdo municipal de Rondondpolis,
que os alunos t&m que fazer todos os anos. “Para eles ndo se assustarem na hora de fazer
essa avaliagdo, eu dou provas e explico como funciona”.

Portanto, dependendo do uso que se faz da prova, ela pode sim ajudar. S6 ndo pode ter
como objetivo classificar e excluir os alunos, nem constituir a Ginica estratégia para avalia-los.
Segundo Ceris Ribas, um aspecto importante, seja nas provas ou em outros instrumentos de
avaliacdo, € deixar claro para os alunos o que esta sendo avaliado, com que critérios e que
desempenho é esperado. Além disso, & preciso devolver a avaliagdo com o maximo de infor-
magges possivel e de forma bem clara, para que a crianca tenha consciéncia de seus avangos
e dificuldades e possa compreender as origens de seus erros e acertos.

EM descaque

Avaliagao em ciclos

Segundo o professor da Faculdade de Educacdo da PUC-Rio, Creso Franco, desde
a década de 1980, quando o atual sistema de ciclos de aprendizagem comegou a ser
implementado em escolas de diversos estados brasileiros, discute-se a seguinte questao:
& necessario ter objetivos claros a serem alcangados em diferentes tempos no interior
dos ciclos ou eles devem ser globalmente atingidos ao final de cada ciclo? “Eu acho essa
segunda proposta problemética”, afirma. Para o professor, o sistema de ciclos é uma
boa alternativa de organizagdo do ensino, porque ajuda a superar o uso inflexivel do
tempo, ao articular melhor os anos escolares. No entanto, esse sistema apresenta um
grande risco: postergar, de forma fi
objetivos parciais nao quer dizer que o aluno va ser retido. Mas também nao dé para
aceitar a idéia de que s6 se definem objetivos quando se pode reprovar os alunos. Pelo
contrdrio: para garantir o aprendizado das criancas é que € importante definir metas
parciais — ainda mais quando os ciclos véo se alongando”, diz. Na origem, os ciclos
eram de dois anos. Hoje, sdo de trés a quatro. “Entdo, é mais importante hoje do que
naquela época os sistemas de ensino e as escolas terem objetivos bem delineados para
diferentes periodos dentro do ciclo”, explica Creso.

Por trabalhar com uma l6gica mais flexivel do ano escolar, dando maior peso ao tempo
de aprendizagem das criancas e possibilitando a retencdo apenas ao final dos ciclos, o
sistema de progressao continuada demanda também uma avaliagao continua, para que
os professores ndo percam de vista 0s progressos que os alunos jé tiveram e os que
precisam ainda realizar. Essa avaliacdo é mais trabalhosa tanto para o professor quanto
para o aluno. Mas também pode ser mais prazerosa para ambos — para o educador,
montar um portifélio, por exemplo, pode ser mais interessante que elaborar e corrigir
provas e ditados. Para o aluno, ter sua avaliacao baseada em atividades cotidianas pode
também ser menos estressante e mais produtivo do que passar sempre pelo ritual de
estudar para a prova, ndo raramente ter um “branco” na hora de responder as questdes
e esperar pelo resultado ruim, mesmo que esteja indo bem nas atividades escolares.
Além disso, numa reunido de pais, pode ser mais facil conversar sobre o desempenho
dos alunos a partir de registros de varios momentos de seu processo de aprendizagem
do que com base em notas.

osr aserem “Definir

Reprovacao excluiu da escola parte da populacao brasileira

Até meados da década passada, havia, no Brasil, forte
defesa da reprovacdo como solucao para o fracasso
escolar. Nos anos 1940, quando apenas 65% da popu-
lacdo em idade escolar tinha acesso a educacéo bésica,
as taxas de repeténcia na 1° série eram em torno de
60%. Na década de 1980, 50% dos alunos abandonavam
aescola depois de ter ficado de 6 a 8 anos repetindo a
22 ou a 32 série. Ainda em 1995, mais da metade das crian-
cas de 7 anos era reprovada na 1° série. Esses dados,
analisados pelo pesquisador Sérgio Costa Ribeiro no
artigo A pedagogia da repeténcia(Estudos em Avaliacao
Educacional, Sao Paulo, 1991), mostram as altas taxas
de reprovacao como grandes responsaveis pela evasao
escolar, até a década de 1990.

Segundo a professora da Faculdade de Educacdo da
UFMG, Angela Dalben, essa cultura da reprovagao decorre
do fato de nosso sistema escolar ser, historicamente, eliti-
zado: “nds s6 vamos ter sistema de ensino basico publico,
aberto ao povo, muito recentemente, a partir da década de
1970, explica. Segundo a professora, essa escolarizagdo
voltada para as elites resultou numa ideologia de que s6
0s que tém dom e mérito podem estar na escola. “Ndo
tinhamos essa idéia da escolarizacdo como um direito,
que defendemos hoje”, diz.

As principais conseqiiéncias dessa politica de reprova-
céo foram, de acordo com Angela, “a exclusdo de grande
parte da populacao da escola e a construcdo de uma cultura
que valoriza o autoritarismo e a punicéo, e nao as possibili-
dades de conhecimento que a escola oferece”. Ela destaca

ainda que assim foi gerada a necessidade da escolarizacdo
de jovens e adultos, para as pessoas excluidas do sistema
educacional quando em idade escolar.

A ndo-reprovacdo comegou a ser praticada, mais
amplamente, por volta de 1995, como uma tentativa de
resolver o problema do acesso e da permanéncia na es-
cola. f&nge\a Dalben explica que, mesmo contribuindo para
a ampliacdo da escolarizacdo fundamental, o sistema de
ciclos tem ainda muitos problemas, refletidos nos niveis
de aprendizagem dos alunos. “Dez anos é pouco para uma
mudanca no sistema educacional. Agora € que as pessoas
estao tendo chance de pensar os erros que foram criados
e vividos de 1995 pra cé — erros no sentido da auséncia
de avaliacao ou, ainda mais grave, auséncia de contetidos
ministrados”, comenta.
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Mesmo com essas possibilidades, muitos educadores consideram que perder a auto-
nomia para reprovar alunos, ao final de cada ano escolar, é perder também o poder de
avaliar as criancas e, conseqiientemente, a capacidade de despertar nelas o interesse
pelos estudos. O professor Creso Franco diz que € preciso estar atento ao fato de que a
natureza do estimulo para a aprendizagem varia com a idade: "ha evidéncias de que as
criangas muito pequenas, de 6, 7 anos, se engajam no trabalho da escola muito menos
em fun¢do da prova do que da relacdo afetiva que tém com os professores e com os
colegas. Ja para criancas mais velhas, essas cobrancas cumprem um papel maior”. A
professora Marcia de Brito considera que essa motivacao também tem relacdo com a
prépria cultura escolar: “os alunos maiores, que estavam no sistema seriado e foram
para o ciclo, as vezes largam os estudos um pouco de mao mesmo, porque ja ndo podem
ser reprovados no fim do ano. Mas a gente ndo tem essa dificuldade de trabalhar com as
criangas que j& comecaram no ciclo, mesmo sem nota, porque elas ja estao adaptadas.
As vezes, uma fala: ‘ah, professora, nao tem prova’. Eu falo: ‘mas essa atividade aqui
vocé tem que fazer sozinha porque a professora esta avaliando o que vocé aprendeu’”.
Segundo a professora a avaliacdo serve para intervir e ndo para penalizar. “O objetivo
da avaliagdo ndo é classificar a pessoa, é para eu saber o que eu vou ensinar para ela,
a partir do que ela aprendeu ou ndo. E eu costumo discutir isso com meus alunos”.

Areprovacdo pode ser vista como um atestado de incompeténcia do sistema escolar,
a prova de que o objetivo principal da escola — que é promover a aprendizagem — nao
foi alcancado. Mas a conhecida “bomba” é apontada também como um instrumento de
ameaca e controle disciplinar da turma por parte do professor.

Para as criangas que entendem o fim da ameaca da reprovagao como um motivo
para ndo se envolverem nas atividades escolares, Ceris Ribas diz que € preciso mostrar
um novo objetivo para o estudo — ndo mais para passar de ano, mas para aprender.
“Mas préticas culturais ndo mudam por decreto. E s6 com o exercicio cotidiano que a
mudanga vird", ressalva.

A familia pode contribuir

Para a pesquisadora, a familia tem um papel importante na mudanca em direcdo a
essa avaliagdo formativa, defendida no sistema de ciclos. Isso porque, enquanto pre-
dominou na escola uma avaliacdo somativa, os pais tinham uma relacdo muito objetiva
e de poucos investimentos no processo de ensino-aprendizagem. S6 eram chamados a
se apresentar na escola depois que a avaliagao ja tinha acontecido, quando nada mais

podiam fazer. Olhavam o boletim para saber se as notas eram azuis ou vermelhas e
diziam: “tudo vai bem” ou “tudo vai mal”, dependendo da cor predominante. “Mas, por
que o aluno ia bem ou mal, nunca foi dito com muita clareza”, afirma Ceris Ribas. “Qual
é a diferenca de aquisicao de conhecimentos entre um aluno que teve nota sete azul
e outro que teve nota seis vermelha, numa escola em que a média é sete? O que um
aprendeu que o outro ndo aprendeu? Serd que hé diferencas significativas? E serd que
essas notas sao capazes de demonstrar essas diferencas?”, questiona.

Por isso, a pesquisadora afirma que, para envolver os pais nessa mudanca, é preciso
alterar também a maneira de registrar o processo de aprendizagem. Ela precisa ser mais
qualitativa — dar mais informagges sobre os “porqués” e os “comos” —, mas também ser
objetiva, dizendo o que foi ensinado, de que forma e o que a crianca aprendeu ou ndo.
Além disso, precisa apontar o que o professor iré fazer para levar o aluno a avancar e o
que o pai pode fazer para ajuda-lo. E assim que a escola da professora Mércia de Brito
trabalha: nas reunides de pais e mestres, sao apresentados e discutidos os cadernos
de campo e os relatérios: “eu mostro para os pais o que os filhos deles aprenderam de
uma atividade para outra, para eles ndo ficarem tao preocupados com nota e com prova.
A gente precisa trabalhar com eles a idéia de que a organizacdo do ensino e a avaliagao
sdo diferentes no sistema de ciclos”, diz.

Avaliar nao s6 o aluno

Quando se avalia a aprendizagem dos alunos, avalia-se também o professor. Se, em uma
mesma escola, alunos do mesmo ano ou série, de turmas diferentes, tém desempenhos muito
dispares, isso pode indicar que algo na pratica de ensino de um dos educadores precisa ser
melhorado. Mas, para além dessa avaliacdo indireta, é importante haver uma avaliagdo es-
pecifica do desempenho docente e também das escolas e dos sistemas de ensino, nos niveis
municipal, estadual e nacional. Todas essas avaliaces contribuem, de forma complementar,
para a construcdo de uma educacdo de qualidade.

Segundo Creso Franco, o Brasil ainda tem pouca experiéncia em relagao a avaliacdo
de professores. “Esse & um né da politica educacional, porque a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) diz que a progressao na carreira do professor se fara por avaliacdo do desempenho
docente. No entanto, a maior parte dos planos de carreira ndo estd sintonizada com a
LDB". Ele explica que as poucas escolas e sistemas de ensino brasileiros que fazem
avaliagdo docente usam critérios antigos, como ndo ter faltas ou ndo ter cometido falhas
disciplinares graves. “0 desafio é, entdo, realizar uma avaliacdo docente que esteja

Escolas de Ituiutaba obtém avangos importantes a partir dos /ndicadores

Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educagéo de
Ttuiutaba (MG) vem realizando a avaliagao das 17 escolas
municipais da cidade e de outras duas escolas estaduais
convidadas, por meio do uso do Zndicadores da Qualidade
na Educacdo. Segundo a assessora técnica pedagdgica da
Secretaria, Luciane Gongalves, gestores e professores
foram orientados sobre como realizar um diagndstico sobre
sete dreas da vida escolar: ambiente educativo, pratica
pedagdgica, avaliacdo, gestdo escolar democratica, forma-

Ao longo do ano, todas as escolas identificaram os
aspectos que estavam bem resolvidos, merecendo o sinal
verde; as dimensdes que necessitavam de uma atencdo
moderada, receberam um sinal amarelo; e as questdes
que pediam uma intervencdo répida, foram indicadas pela
cor vermelha. Estabelecidas as prioridades, baseadas na
analogia com os sinais de transito, cada escola elaborou
um Plano de Acdo para o ano de 2006. A partir dos diag-
nésticos e dos Planos de todas as escolas, a Secretaria
classificou as dificuldades comuns e as individualizadas e

¢do e condices de trabalho dos pr da escola,
espaco fisico escolar, além de acesso, permanéncia e
sucesso na escola.
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atuou, junto com as escolas, para resolvé-las.

Segundo Luciane Gongalves, as principais intervencdes
de caréter geral foram a aquisicdo de materiais didaticos,
o fortalecimento dos conselhos escolares e grémios es-
tudantis, além da formagao, em servico e remunerada,
dos professores, associada ao oferecimento de ativida-
des socio-educativas aos alunos — “uma vez por semana,
os professores vao para a formag@o e sdo substituidos,
nas escolas, por arte-educadores, que trabalham musi-
ca, literatura, jogos, dentre outras atividades”, explica
a assessora.
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sintonizada com a funcdo social da escola, que é levar os alunos a desenvolverem suas
potencialidades, a aprenderem”, defende.

0 sistema estadual de ensino do Tocantins vem avaliando seus professores desde 2005.
“A avaliago € para diagnosticar as dificuldades e, a partir delas, tomar providéncias. Por
isso, serve para motivar os professores, ndo tem caréter punitivo”, esclarece a técnica de
avaliacdo da Secretaria Estadual de Educacdo de Tocantins, Iranete de Carvalho. Ainda em
caréter experimental, realizada por amostragem, a avaliacdo utiliza critérios como conhe-
cimento técnico, planejamento, criatividade e iniciativa, além de critérios mais tradicionais,
como assiduidade e pontualidade. Cada profissional se auto-avalia e é avaliado pelo diretor,
pelo coordenador pedagégico e por outro professor da mesma area, mesmo nivel de atuacdo
e mesmo horério de trabalho. Para este ano, a Secretaria esta definindo se aplica a avaliacdo
em carater universal ou se continua a avaliar por amostragem. De acordo com Iranete de
Carvalho, a idéia é que as politicas educacionais do estado sejam cada vez mais orientadas
por esses processos avaliativos.

Com o intuito de desenvolver politicas nacionais de avaliagdo de professores, o Ministério
da Educacdo vem realizando discussdes sobre 0 assunto. Em agosto desse ano , por exemplo,
num semindrio sobre pr 30 docente, foi ap
ja estd mais adiantado na avaliacdo dos profissionais da educacdo. Participaram do evento
secretérios municipais e estaduais de educacgo, representantes dos docentes e da Unesco.
Segundo o Secretario da Educacdo Basica (SEB/MEC), Francisco das Chagas Fernandes, “ndo
houve ainda encaminhamentos concretos, mas foi redigida uma carta dizendo da importancia de
se criar um sistema de avaliacdo que inclua ndo apenas os profissionais, mas também a escola
onde os professores estao inseridos, e que essa avaliacdo seja propositiva, no sentido de que
o Estado possa apresentar politicas piblicas a partir dos resultados dessa avaliago”.

Quanto a avaliagdo das escolas, o professor Creso Franco considera que elas preci-
sam ainda buscar um equilibrio entre o resultado do desempenho dos alunos e a relacéo
desse desempenho com o contexto em que estéo inseridos os alunos e a escola. Isso
porque “duas escolas podem ter a mesma média e, para uma, aquilo ser uma brilhante
conquista, em face do que os alunos sabiam antes, do contexto sécio-econdmico em que
a escola estd inserida e dos meios de que dispde para fazer seu trabalho. Para a outra
escola, esse mesmo resultado pode representar uma situagdo nao tao boa, porque ela
tem mais recursos para trabalhar e recebe alunos que ja sabem mais”, explica.

Para a escola saber sua real situacdo, pode fazer uso conjugado de auto-avaliagdes e
de avaliacdes municipais, estaduais ou nacionais. Assim, com avaliagdes internas, percebe
seu progresso em relacdo a si mesma; e, de posse de dados mais gerais, compara seu
desempenho com o de outras escolas.

a experiéncia do Chile, que

EM descaque

A Prova Brasil, por exemplo, desenvolvida pelo Ministério da Educag&o, produz
informacdes sobre cada unidade escolar e as compara com dados das escolas mu-
nicipais e estaduais do Brasil, do estado e do municipio em que a escola se situa
(ver Saiba Mais). Indicadores estaduais como o Sistema Mineiro de Avaliacao da
Educac@o Piblica (Simave) e avaliacdes em nivel nacional, como o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacao Bésica (Saeb) e a Prova Brasil, também sao (teis para
as escolas compararem seu di ho com

Um instrumento que pode servir a auto-avaliacdo das escolas é o Zndicadores
da Qualidade da Educagao, elaborado sob coordenacdo da ONG Acdo Educativa, do
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), do Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (Pnud) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep-MEC). O principal objetivo é promover o engajamento da prépria
comunidade escolar na luta pela melhoria da qualidade da escola. Um conjunto de
perguntas sobre sete aspectos considerados importantes para que a escola realize
um bom trabalho “ajuda as pessoas que participam do cotidiano escolar a traduzirem
sua percepcao sobre as questdes observadas”, explica a coordenadora do projeto
na Acdo Educativa, Vera Masagao Ribeiro. Identificando pontos fortes e fracos dos
profissionais, do trabalho e das condi¢des do ambiente escolar, professores, alunos,
pais, diretores, coordenadores e demais arios podem refletir
melhor sobre as questdes e definir prioridades de acao para aprimorar a qualidade
da escola. Embora os /ndicadores tenham sido pensados para serem apropriados
individualmente pelas escolas, de forma flexivel, algumas secretarias municipais
de educacdo tém estimulado seu uso uniforme nos sistemas de ensino. Assim, as
dificuldades mais recorrentes séo identificadas e orientam o estabelecimento de
prioridades para as agdes dos gestores (ver abaixo). Segundo Vera Masagao, esta
em fase de concluséo a elaboragéo de es de da As jza¢dc
resultado da colaboracdo entre Acdo Educativa, de outras organizagdes nao-governamentais
e da Rede de Centros Nacionais de Formacdo Continuada de Professores, criada
pelo MEC em diferentes universidades brasileiras.

Para Creso Franco, nenhuma dessas avaliacdes é dispensavel, “mas a avaliagao
mais (til para a escola é a dela ‘contra’ si mesma, porque, quando se comparam
escolas, podem estar sendo comparados contextos muito diferentes, e os resultados
tém significados também muito diversos. Apesar disso, a avaliacdo que compara
escolas de diferentes contextos também é importante, porque, na vida, as pessoas
que vém de todas as escolas concorrem pelas mesmas oportunidades, como o
vestibular e o mercado de trabalho, por exemplo”. (Natara MagALHAES)

mais abr
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ENGrevista: AnNe-marie charsier

Escolas, métodos e professores
no Brasil € na Franca

Com muitas publicacdes, na Franca e no exterior, o foco do trabalho de
Anne-Marie Chartier € a histéria da escolarizacéo da escrita e dos métodos
de ensino da leitura na Franga e Europa Ocidental. Dois livros seus foram
publicados no Brasil (confira Saiba Mais) como resultado de seu trabalho
continuo com a formacao de pesquisadores brasileiros e sua colaboracao
com diversos grupos de pesquisa no Brasil, pais que ja visitou varias vezes.

0 que mais chamou sua atengado no contato com o
Brasil e com a escola brasileira?

Antes de ir ao Brasil, eu ja tinha lido sobre ele. A proximidade das questdes
brasileiras e das referéncias cientificas me tocou muito. Senti grande
familiaridade no modo como os brasileiros abordavam as questdes da
alfabetizacdo, da formacéo das criancas, dos problemas sociais, etc.

Mas, quando fui as escolas, me dei conta de que palavras como fracasso
escolar, analfabetismo, condi¢des materiais ndo significavam a mesma
coisa no Brasil e na Franca.

Em relagdo aos salarios, por exemplo, o dos professores do Brasil ndo
tem nada a ver com o dos franceses, que
sao funciondrios publicos da classe média.

Nesta entrevista, realizada em Paris, por Marildes Marinho, pesquisadora
do Ceale e professora da Faculdade de Educacao da UFMG, Anne-Marie
fala sobre a educacéo brasileira, métodos de alfabetizacéo, o fracasso
escolar, o'i das novas | nos modos de ler e escrever e
os desafios dos professores diante dessas mudancas. Confira.

Uma outra coisa sdo os métodos. Penso que a competéncia em leitura
ndo se define fora da histéria. Cada método foi utilizado num contexto
particular para ensinar a ler alguma coisa. O método de soletracéo, do
“"b&-4-b4", que durou da antiguidade até o comeco do século XIX, usava
textos que as criancas aprendiam primeiro de cor —as poesias de Homero,
as oragdes — e, depois, com os textos decorados, praticavam sistematica-
mente a soletracdo. De certo modo, quase ndo havia fracasso, pois quem
nao aprendia a ler com autonomia tinha, a0 menos, memorizado os textos
julgados necessérios para sua vida social, para ir a missa, para rezar o
Pai Nosso com todo mundo, em latim. Logo, era um método adaptado a
um certo tipo de leitura.

A partir do século XIX, passou-se a exigir que as criancas lessem textos
profanos, de divulgaco cientifica, novelas e
romances, ou seja, narrativas na lingua ma-

“Muitas criancas. a cada ano. aprendem a ler. Como elas
fazem? Se os professores tém métodos téo ruins, o que

No Brasil, por razdes econdmicas, ha cerca

de 30 anos, o professor passou a ter vé-

rias turmas, em mais de um turno. Se um

professor da aulas de manha e também a

tarde, nao podemos querer que ele leia e se prepare como um professor
responsavel por uma (Gnica turma.

é preciso explicar nao é o fracasso. é o sucesso.”

Também o fato de uma sala de aula receber vérias turmas e nao ape-
nas uma, durante um mesmo dia, interfere muito do ponto de vista da
pedagogia. O aluno ndo pode deixar suas coisas nos escaninhos, nao
pode “habitar” o espaco da sala como poderia fazé-lo se ele fosse seu
“proprietario”.

Outra coisa que descobri, no Brasil, é que nenhum dos colegas da uni-
versidade, que me explicavam o que deveria ser feito para a educagao
popular, tinha filhos na rede piblica. Enfim, a separagao entre piiblico e
privado muda completamente a percepcdo do sistema escolar. Na Franga,
os professores sdo também pais de alunos do ensino pablico.

0 que vocé pensa da idéia de que os métodos antigos
eram melhores e os professores mais capacitados?

Penso que ndo devemos misturar métodos e professores. Os métodos sao
uma coisa, a qualificacdo dos professores é outra. O professor de 1970, no
Brasil, com uma tinica turma de alfabetizacéo, era um especialista melhor
do que o dos anos 1980, que passa a ter uma carga de trabalho dupla.
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terna. Para isso, era preciso outro método
de leitura, pois a crianca ndo poderia memo-
rizar todos os textos que deveria ler.

Entdo, a polémica dos métodos nasce mais ou menos nessa época. A
cada perfodo, os métodos de leitura sao ligados aos objetivos culturais
da aprendizagem. E, hoje, vivemos uma mutag&o.

O surgimento e a difusao das tecnologias digitais &
parte dessa ‘mutagao’ na forma de lidar com a leitura
e a escrita. Como o professor pode lidar com essas
transformagoes?

E verdade que estamos vivendo uma mutacdo, as pessoas a sentem e, ao
mesmo tempo, a mitificam. Agora que passamos a usar um modo de escrita
que é mais do teclado, da tela, da consulta as bases de dados, da interacdo
entre leitura e escrita, vemos bem gt dos d
para ensinar a ler ndo sdo mais suficientes. Eram métodos que separavam
completamente a leitura da escrita. Hoje, uma coisa muito interessante e
muito complicada de se pensar € a interacdo permanente leitura/escrita,
com as escritas “de teclado”. Isso altera radicalmente a representagdo que
as criancas fazem da utilidade de aprender a ler. As escritas funcionais sao
infinitamente mais importantes hoje do que eram antes. Vemos bem o pro-
blema ao usar um telefone celular: se a pessoa ndo sabe ler, esta morta! Ao
passo que, a priors o telefone surgiu para liberar as pessoas da escrita. Era o
que dizia McLuhan: na era da televis&o e do telefone, nao teremos mais tanta

antes usado
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necessidade da leitura e da escrita. Acontece que as telas com imagens e
sons sao inseparaveis dessas competéncias do ler e do escrever. Entdo isso
modifica profundamente a relacdo de um meio muito popular com a leitura
e a escrita, mesmo para tarefas de qualificagdo muito baixa. Podia-se ser
uma faxineira sem saber ler nem escrever, sem nenhum problema, mas hoje,
para ser faxineira de uma grande rede de hotéis é preciso saber marcar itens
numa lista com as operacges que se deve fazer num quarto, a pessoa nao vai
conseguir o emprego sem saber ler.

Mas as antigas finalidades da escola — das disciplinas: histéria, geografia,
literatura, etc —nao foram abandonadas. Ao contrério, pensa-se que elas
sao necessarias para constituir uma identidade, uma cultura comum, uma
relacdo com as geragdes anteriores, e a escola e seus professores tém
de lidar com o antigo e 0 novo ao mesmo tempo.

Por que a polémica em torno do uso ou néo do
método fonico?

Acho que a questdo sobre o método fonico é mais interessante como
sintoma do que como realidade de discussao. Pode-se discutir o fracasso
escolar tendo em vista resultados objetivos e métodos concretizados nos
livros didéticos. Mas € preciso lembrar que os discursos sobre a leitura
— mesmo os cientificos — nunca ensinaram ninguém a ler. Ora, mesmo
assim, muitas criangas, a cada ano, aprendem a ler. Como elas fazem?
Se os professores tém métodos tao ruins, o que é preciso explicar ndo é
o fracasso, € o sucesso. As criangas aprendem a ler também gragas aos
professores e aos livros. Nao se pode contentar em dizer que se deve usar
um método global ou fdnico. O que é preciso é ver em que momento, em
que fase da alfabetizacdo, é necessario um certo tipo de metodologia.

No plano lingiistico, tem sentido a argumentacao por
uma tendéncia de retorno aos métodos sintéticos
antigos, como o fonico ou o silébico?

Nos dltimos 20 anos, o discurso nao mudou. O discurso cientifico diz
sempre que a leitura € um ato cognitivo complexo que pde em jogo toda
uma série de competéncias a serem trabalhadas. Para ler rapidamente,
é preciso reconhecer palavras de forma automatica, compreender frases,

®

integrar informagdes. € preciso ser capaz de interpretar e produzir textos
escritos. Bom, tudo isso forma um programa escolar muito extenso.

As pessoas que defendem a volta aos antigos métodos imaginam que a
entrada nesse programa escolar pode ser linear: aprender primeiro a
letra, 0 som, depois as silabas, depois as palavras regulares, etc. Mas as
criancas nao funcionam assim. Quando uma crianga vé e diz 0 nome de
uma silaba, como saber se ela leu ou decorou? Que critério posso usar
para dizer que as criancas nao léem globalmente as silabas?

Entdo, pode ser que, na prética da sala de aula, os discursos pedagdgicos
dos anos 1980 acentuaram demais o que parecia faltar nos métodos até
entdo utilizados e enfatizaram o trabalho com textos e procedimentos de
leitura que envolviam o levantamento de hipéteses. Nos métodos mais anti-
gos, havia enorme quantidade de decodificacdo, decifragao, procedimentos
grafo-fonémicos, mas havia pouca iniciacdo cultural e pouca interpretacao
de textos. Entdo, agora, a atengdo a procedimentos como a decifracéo,
voltou de forma intensa, talvez intensa demais, tornando secundéria, mais
uma vez, a exploragao da compreensao, a iniciacdo cultural.

Qual a importancia da leitura silenciosa e da leitura
em voz alta?

Nao se trata de optar por uma ou outra. A questdo é saber o momento
adequado para cada uma. Todos buscamos que, num certo prazo, 0 aluno
possa ler de maneira silenciosa e eficaz. Mas o que se subestima é que
a leitura em voz alta, ao contrario do que se disse em certa época, esta
extraordinariamente presente no espaco social de hoje. Os programas de
televisdo e radio ndo seriam o que sdo se os apresentadores ou locutores
nao tivessem um texto para ler. Parecem estar apenas falando, mas nao
é verdade. Os politicos, quando discursam, também Iéem em voz alta.

Mas é preciso distinguir duas coisas: a leitura em voz alta para criancas de
8:a10anos que estao treinando a leitura corrente, e para as criangas que
estdo no inicio da alfabetizacdo. Para essas criancas que estdo iniciando,
ndo se pode dispensar a leitura em voz alta. £ uma maneira de ler e de
ouvir 0 som, de ajudar a memoriza-lo, etc. Uma outra coisa que me parece
importante — e que, com freqiiéncia, vejo ser evitada na sala de aula — é
deixar um tempinho para a reflexao silenciosa, para que as criancas leiam
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“na prépria cabeca”, isto &, silenciosamente. Nesse momento, as criancas
subvocalizam, fecham a boca, mas pronunciam mentalmente, na velocidade
da voz. Pode-se dizer que, em geral, para criancas que ainda ndo léem
visualmente mais depressa do que falam,

a leitura oral pode ser de grande ajuda. O

momento em que a leitura oral passa a ser

desvantagem é quando os olhos ja léem

mais depressa do que se fala.

Outra funcdo da leitura oral é mostrar ao professor as dificuldades de
interpretacdo, no momento mesmo da leitura. Nas palavras que ndo
conhecem, as criancas imediatamente tropecam. Entdo, percebemos
que é preciso ensinar seu significado. Vemos também, na atencdo a
pontuacdo, o que nao foi compreendido no registro das informacdes,
no que de (i 3 a Logo, é preciso ajudar
as criangas nesse ponto. A leitura em voz alta pelo professor, diante da
sala, ajuda enormemente a crianca a compreender um texto que ela pode
reler, sozinha, em seguida. Entao, é também uma ajuda pedagégica que
ndo custa nada.

Quando se € historiadora, como eu, tem-se a tentagdo de ver as coisas
numa perspectiva de longa duracdo, de ndo falar de um nivel de alfa-
betizagdo em geral, que teria aumentado ou diminuido, porque, a cada
periodo, 0 que chamamos de “saber ler” muda. Hoje, penso que a maioria
dos professores é incapaz de ler e compreender um texto litirgico como
faziam as criancas do séc. XVIL.

Por outro lado, quanto aos textos de informatica, dos jornais ou cienti-
ficos, a compet@ncia em leitura aumentou enormemente. Entdo, quando
se fala das avaliagdes do PISA, por exemplo, é preciso ver que abrangem
periodos histéricos muito curtos.

Também ndo é seguro dizer que a qualidade

da alfabetizacdo de base que se deseja no

Brasil, hoje, seja a mesma de que se tem

necessidade na Dinamarca. E o modelo no

qual o PISA se baseou é anglo-saxdo, dos

paises desenvolvidos. O tipo de prova que

usam para avaliar as competéncias de base parte da hipétese de que sao
competéncias universais de que todos os paises necessitam, nao impor-
tando quais sejam as referéncias culturais, as necessidades econdmicas
ou o grau de desenvolvimento das populagdes dos diferentes paises.

Quanto ao grau de alfabetizagao, é preciso ver que as exigéncias esco-
lares e as exigéncias sociais também nao sdo as mesmas. Por exemplo,

na Franca, quando se pergunta quantos analfabetos adultos existem, as
estatisticas dizem 4%. Mas, quando tomamos as criancas dos (ltimos
anos do ensino fundamental, sdo 12 ou 15%. Por qué? Porque o obje-
tivo, no inicio desse nivel de estudos, é a
capacidade de ler para ingressar no ensino
médio e, depois, na Universidade. E quando
se trata da alfabetizagao adulta, falamos
da capacidade para os empregos, mesmo
de baixa qualificagdo. Entdo, os objetivos
ndo sao os mesmos. E preciso ver bem que ha dois modelos de sucesso
escolar: o das aquisicdes de um nicleo comum, de um saber de base, e
o de competéncias que permitirdo uma escolarizacdo posterior. Entao,
estamos sempre misturando dois tipos de coisas.

Um bom professor se forma com o tempo. Nao se pode ser um bom alfabe-
tizador em um ano ou dois. Todos os professores que conseguem ensinar
bem as criangas a ler sdo também, de certa maneira, ecléticos. Nunca tém
um sé procedimento, mas vérios sistemas funcionando em paralelo. Por
exemplo: eles podem ter uma metodologia totalmente tradicional para a
aquisicdo do cédigo, mas tém sempre momentos de producéo escrita ou
de trabalho coletivo. Dispdem de uma série de instrumentos que utilizam
de formas diferentes, de acordo com cada grupo de criancas.

Outra coisa é que eles tém uma grande meméria das competéncias das
criangas. Sabem dizer: aquele ali sabe isso, aquele & ndo sabe aquilo. E
isso ndo se aprende lendo teorias pedagégicas ou didéticas. Assim, eles
freqiientemente podem intervir quando uma crianca faz uma afirmacéo
errada. E se outra crianca comete 0 mesmo erro, eles ndo vdo intervir do
mesmo modo nos dois casos, porque conhecem o que aquelas criancas
tém na meméria.

0Os bons professores inovam. Mas, por outro lado, sdo muito estaveis,
nao mudam a toda hora. Antes de mudar um procedimento, eles o testam.
E ndo mudam tudo de um dia para outro,
sdo perseverantes no seu modo de ensinar.
Primeiro, criam uma grande estabilidade
que da seguranca para a turma. Depois,
gastam tempo para recolher indicios, antes
de resolver um problema novo ou utilizar
um procedimento inovador. N&o estéo sem-
pre acrescentando como, com freqtiéncia, os jovens tém vontade de fazer.
Porque, em geral, o risco quando se acrescentam, por exemplo, novas
leituras, com uma variedade de textos, é que, quanto mais quantidade,
menos aprofundamento. O dominio completo da aprendizagem obriga a
ser restritivo nas escolhas. Nao se pode fazer tudo, mas o que se faz deve
ser bem feito. (ENTRevISTA TRADUZIDA POR MARTA DE FATIMA INCHAUSTT E CERES LEITE
Prapo. EpITADA POR SiLvIA AMELIA DE ARAUJO)
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Trabalhar a leitura e a escrita a partir da histéria e da cultura de
afrodescendentes € o objetivo do projeto Barro Preto: nossa terra, nosso
orgutho, desenvolvido na Escola Municipal Padre Estevam Viparelli, em
Santa Maria de Itabira (MG). A escola atende cerca de 150 alunos — da
educacdo infantil até a 4 série do ensino fundamental — na comunidade
de Barro Preto, remanescente de um quilombo.

0 projeto surgiu em 2001, em uma parceria da Secretaria Municipal
de Educagao com a Associacdo dos Quilombos Unidos de Barro Preto e
Indaid. O primeiro passo foi o resgate da histéria do povoado, por meio
de pesquisa e entrevistas com os habitantes. “Essa histéria foi organizada
em um texto e trabalhada com os alunos de diversas formas: leitura,
interpretacdo, confecgdo de livro, ilustracdes e dramatizacdo”, explica
a coordenadora Mércia Ermelinda da Cruz. Segundo ela, o histérico é
reformulado diariamente, a partir das novas descobertas dos alunos.

Pracas, parques, bibliotecas, estacao de tratamento de agua, prefeitura,
corpo de bombeiros... S3o muitos os locais publicos que recebem freqiientes
excursdes escolares.

Evédia Rodrigues Bento, por exemplo, professora de 12 série da E. E. F.
Dr. José Fontenele Magalhaes, de Vicosa do Ceard (CE), tem o costume
de sair da escola com seus alunos varias vezes ao ano, sempre com o
objetivo de ensinar algum conteddo. Um dos passeios realizados foi a
Igreja do Céu, ponto turistico da cidade, para estudar, na prética, o meio
ambiente. “Para a crianca, é muito mais facil aprender vendo e tocando;
por isso, usamos as atividades extra-classe para complementar o que foi
visto em sala de aula. Depois da excursdo, também s&o feitas avaliacdes
sobre o que foi visto”, afirma.

Ja Luciana Silva, professora do 1° ciclo da Escola Fundamental do
Centro P da UFMG, realiza extra-classe com o intuito
maior de proporcionar um momento de descontracdo para as criancas.
Em uma visita ao zooldgico, apesar da euforia natural dos alunos, eles se
mostraram interessados em ler as placas, observar e aprender alguma
coisa sobre 0s animais. “Antes da visita, falei aos meus alunos sobre as
regras do zool6gico, que nao se deve alimentar os animais e que devemos
evitar fazer muito barulho em locais como esse. Depois, converso com eles
sobre o que viram. Geralmente, eles recontam o passeio inteiro, como se
eu ndo tivessem ido. Acham o méaximo”, conta.

Para Cristiane Speziali, que fez um estudo sobre o ensino de Ciéncias
no Jardim Zooldgico de Belo Horizonte, a excursao também tem um papel
social, de formacéo civica, pois faz com que alunos se relacionem entre si
e com o ambiente a sua volta. “Qualquer lugar pblico tem regras préoprias
ou pede determinados comportamentos. Ao visitar esses locais, a escola
ajuda a crianca a entender como deve se comportar, colaborando, assim,
para sua formagdo como cidado”. (Cecitia AraGJO)

Outra etapa do projeto é a abordagem da cultura negra, com o ensino
da histéria da Africa, da escraviddo e da heranga cultural deixada no
Brasil. A cada ano, novos temas sdo incorporados ao trabalho. “No ano
passado abordamos a questdo da resisténcia negra e, neste ano, o tema
sao as festas tradicionais, como o congado mineiro”, comenta.

Todo esse repertério influencia no aprendizado da leitura e da
escrita. Além das letras de mdsicas tradicionais e da literatura, os
professores utilizam o “alfabeto negro”, em que cada letra se refere a
uma palavra da cultura afrodescendente — como “a” de "axé”, “b" de
“berimbau” e “c” de “capoeira”.

Para a coordenadora, o projeto também ajudou a melhorar a auto-
estima dos alunos. “Muitas criangas ndo se aceitavam como negras.
Hoje, elas se sentem valorizadas e isso se reflete na sala de aula.”
(DaNIELA MERCIER)

Como o professor pode unir lazer e aprendizado ao visitar locais

publicos com seus alunos

®
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“Quem somos nés?” Essa é a pergunta que f&ngela
Maria de Matos Gomes, 52 anos, costuma fazer, nos pri-
meiros dias de aula, para seus alunos da Escola Municipal
Aires da Mata Machado Filho, em Belo Horizonte. Participar
desse momento de descoberta do mundo é a principal
motivacdo da professora, que, com mais de 30 anos de
profisséo, quer fazer a diferenca na vida dos alunos.

Nascida na cidade de Entre Folhas, leste de Minas
Gerais, f\ngela Matos sempre teve o magistério como
referéncia profissional. “Fui alfabetizada por uma tia. Na
minha familia, todas as mulheres que trabalhavam fora
de casa eram professoras”, conta. Mas a idéia de seguir
a carreira s6 veio aos 15 anos, ap6s concluir o ginasio
em uma escola municipal de BH. “Foi quando eu fiquei
sabendo que existia o Instituto de Educac&o e que |4 tinha
0 Curso Normal.” Em 1975, formada no curso superior de
Pedagogia, também pelo Instituto, f&nge\a foi aprovada
em concurso da Prefeitura de Belo Horizonte e comegou
a dar aulas para turmas de 22 série.

No ano seguinte, em decorréncia da reforma de en-
sino em implantacdo na época, lf\nge\a assumiu a funcdo
de supervisora pedagdgica de 2° a 4* série da Escola
Municipal Professor Pedro Aleixo. Exerceu o cargo du-
rante 15 anos, até que, em 1991, foi eleita diretora da
escola. "Era uma época em que a Secretaria Municipal
comegou a propor os projetos politicos pedagégicos, em
que cada escola era incentivada a discutir seus problemas
e a organizar projetos para a comunidade”, lembra. Na
sua gestdo, a escola conseguiu aprovar a criagao dos
cursos técnicos de Portugués e Serigrafia, além de uma
escolinha de futebol. “Formamos uma turma de cada curso
e muitas outras escolas também estavam avangadas
nessa discusséo dos projetos.”

Em 1992, Angela graduou-se em Letras pela UFMG,
ap6s seis anos de conciliagdo entre estudo, trabalho e o
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cuidado de quatro filhos. “Eu entrei para a faculdade em
1986, quando minha filha cagula era recém-nascida e, logo
depois, me tornei diretora de escola. Tive que trancar o
curso por um tempo, além de ter passado por duas greves
‘intermindveis’ na universidade”, comenta a professora,
que hoje faz especializacdo na area de Leitura e Producdo
de Textos em uma universidade particular.

Com o fim do mandato na direcéo escolar, Angela
Matos voltou a se dedicar a atividade de professora. Em
1995, transferiu-se para a E.M. Aires da Mata Machado
Filho, onde trabalha até hoje, com turmas do final do 2° ciclo
do ensino (antiga 5° série). elaé
professora referéncia das areas de Portugués, Matematica,
Geografia, Histdria e Ciéncias.

Motivar sempre

A principal dificuldade que Angela Matos sente em
seu trabalho na sala de aula é a de conquistar os alunos
com uma nova proposta. “A dispersao é total, as vezes
eu me sinto transparente. £ dificil comecar.” Foi assim
no inicio deste ano, quando ela tentou trabalhar com os
alunos o jornal “T4 na Rede”, produzido pela ONG Rede
Jovem de Cidadania e distribuido a todas as escolas
publicas de BH. “No inicio, eles falavam ‘nossa, que texto
grandel’, e liam uma manchete aqui, outra ali... e depois
ndo queriam mais’, conta.

Angela decidiu, entdo, ler o jornal junto com os alunos.
“Li muito com eles, li para eles, pedi para que lessem
para mim. E ia incentivando, aos poucos.” Segundo ela,
a estratégia valeu a pena e hoje os alunos ja estao mais
confiantes. “Nessa época do ano, a turma quase toda pede
para ler”, comemora.

Um dos momentos mais importantes da carreira de
/:\ngela foi em 2003, quando ela e seus alunos criaram
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Apesar das dificuldades, educadora de
Belo Horizonte acredita, ha 30 anos,
em sua profissao

uma revista para a escola — a “Emamm Revista". A idéia
surgiu quando a turma, que ja tinha feito um jornal falado
no ano anterior, sugeriu que a experiéncia fosse repetida.
Angela fez uma contraproposta: por que ndo fazer um
jornal escrito? “Queria que o jornal fosse um registro
das vivéncias deles na escola”, explica a professora, que
comentava com os alunos: “Daqui a alguns anos, quando
vocés quiserem se lembrar da vida nessa época, terdo o
jornal como referéncia.”

A partir dos primeiros esbogos, o jornal evoluiu para
uma revista. A producao acontecia nas aulas de sexta-
feira, com a discussao dos géneros jornalisticos, pesquisa
e producdo de texto pelos alunos. “Era uma alegria, uma
vontade de procurar as coisas da escola. Eles eram muito
empolgados, nunca reclamaram de ter que escrever”,
garante. Todo 0 material era corrigido e organizado pela
professora e reproduzido em mimedgrafo ou xerox. A
revista teve cinco edicoes.

Com o projeto, f&ngela foi a terceira colocada no pré-
mio Paulo Freire, promocdo anual da Secretaria Municipal
de Educacdo para as melhores iniciativas pedagégicas
de educadores da rede publica. Orgulhosa, ela fez ques-
tdo de levar os alunos para a cerimdnia de premiacéo.
“Participaram do coquetel, tiraram fotos. Eles se senti-
ram muito importantes”, recorda. Para ela, o objetivo de
proporcionar uma experiéncia marcante para os alunos
foi alcancado. “Tenho certeza de que cada um deles deve
se lembrar com saudade desse tempo.”

No ano seguinte, f\ngela tentou continuar com o jornal,
mas o projeto ndo teve a mesma receptividade na nova turma.
Mas ela ndo desistiu da idéia e afirma que vai tentar nova-
mente no ano que vem. Frustracdes como essa ja a fizeram
pensar em desistir da profissdo. “Mas sempre acontece algu-
ma coisa, um brilho diferente no olhar do aluno, e isso me faz
continuar. Ndo saberia fazer outra coisa.” (DanteLa MeRcier)
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Avaliacao

da i na Ed a0 - Conjunto de per-
guntas que ajudam a escola a detectar pontos fortes e
fracos em sete &reas importantes para uma educacao
de qualidade. Serd lancada em 2007 uma outra proposta
que inclui avaliacdo de resultados na alfabetizaco: os
dores de Qualidade em Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita. Os Indicadores podem ser obtidos gratuitamente
em www.acaoeducativa.org.br.

http://provabrasill.inep.gov.br- Siteonde estéo disponiveis,
por escola, as informagdes produzidas na Prova Brasil,
que avalia o desempenho dos alunos de 4° e 8° séries do
ensino fundamental, em Lingua Portuguesa e Matemética.
Traz também alguns indicadores educacionais, como taxas
de aprovacao, reprovacdo e abandono.

Colecao da izagao (| -UFMG,
2005). O volume 3 traz uma proposta de avaliacdo diag-
ndstica das capacidades dos alunos nos trés anos iniciais
do ensino fundamental de nove anos. O volume 5 anali-
sa dos processos de do, apresenta
instrumentos para registro e andlise do processo de
aprendizagem dos alunos, propde formas de intervir em
situages de descompasso com as metas esperadas e de
reagrupar os alunos para assegurar avangos no processo.
Nos volumes 6 e 7 sdo apresentadas e discutidas sugestoes
de atividades.

Escola, curriculo e avaliagao- Maria Teresa Esteban (org.).
Cortez Editora, 2003. O livro aborda a avaliagao de alunos,
professores, escolas e gestdes escolares. Discute ainda a
avaliacdo na organizacao curricular por ciclos de formacao
e apresenta questoes sobre a a if da
aquisicdo do sistema de escrita pelas criancas. Outros
aspectos sdo também analisados nos oito artigos que
compdem o livro.

Avaliagao, Ciclos e Promogao na Educagao — Creso Franco
(org.). (Artmed Editora, 2001). Os nove capitulos do livro,
escritos por 14 pesquisadores, trazem relatos de pesquisas
que giram em torno de trés eixos tematicos: o estado atual da
avaliacdo no pais; a organizacdo do ensino em ciclos e suas
implicagdes no cotidiano escolar e nas politicas educacionais;
e aavaliagdo do ensino bésico, a partir de dados gerados em
avaliagdes em larga escala, como o Saeb.

Sistemas de Escrita

Lingiiistico e Apropriagdo do Sistema
de Escrita: caderno do formador — Marco Anténio de
Oliveira. (Colegao Alfahetizagao e Letramento) Ceale/FaE/
UFMG, 2005. Este caderno trata das relagdes entre os
aspectos ortograficos do portugués escrito e a estru-
tura organizada do seu componente sonoro. O autor
propde elementos que os alunos devem dominar em
determinadas fases de seu aprendizado.

Diante das Letras: a escrita na alfabetizacao - Gladis Massini-
Cagliari e Luiz Carlos Cagliari. Ed. Mercado das Letras,
1999. Apresenta breve histéria das letras, dos niimeros
e dos sinais de pontuagdo. Além de desvendar o percurso
das formas de escrita até representarem palavras da
linguagem oral, os autores mostram os fundamentos dos
sistemas ideogréfico e fonogréfico e a importéncia de se
trabalhar com eles na alfabetizacao.

Aventura da escrita: a histéria do desenho que virou letra
- Lia Zatz. Ed. Moderna, 1997. Voltado para o publico
infantil, este livro paradidatico conta a histéria do desen-
volvimento dos sistemas de escrita, com muitas ilustragdes
e linguagem clara e acessivel. A autora relaciona o caminho
da aprendizagem da crianca com o caminho percorrido pela
humanidade até chegar a escrita alfabética.

Anne-Marie Chartier

Ler e escrever: entrando no mundo da escrita —Anne-Marie
Chartier, Christiane Clesse, Jean Hérbrard. Ed. Artes
Médicas, 1996. Nesta obra, os autores discutem os resulta-
dos de vérias pesquisas sobre aquisicao e desenvolvimento
das habilidades de leitura, estratégias de formacdo de
professores e adaptacdo dos conhecimentos académicos
as préticas de sala de aula. Propdem e discutem diferentes
atividades testadas em sala de aula.

Discursos sobre a leitura: 1880-1980 — Anne-Marie Chartier,
Jean Hérbrard. Ed. Atica, 1995. Este livro propde uma
revisdo critica dos debates sobre a histéria da leitura,
principalmente na Franca. Mesmo que a realidade brasi-
leira de um século de leitura seja diferente da francesa,
vérias intercessdes podem ser observadas e analisadas
pelo leitor.
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Dizer que se vive atualmente uma fase histérica na educacao, pela
introdugao de novas tecnologias e préticas sociais de leitura e de escrita, j&
se tornou um cliché. Mas o termo “letramento digital”, mesmo em evidéncia,
nem sempre & bem compreendido e aplicado nas escolas. “E mais do que
o simples uso do computador durante a aula. O termo implica tanto a
apropriagao de uma tecnologia quanto o exercicio efetivo das préticas de
escrita que circulam no meio digital”, explica Isabel Frade, pesquisadora
do Ceale e professora da Faculdade de Educacdo da UFMG.

A tendéncia mundial é que a /nternet se torne cada vez mais pre-
sente na vida das pessoas; por isso Isabel Frade defende que a escola
deve preparar seus alunos. Para a pesquisadora, a informética pode
ser uma experiéncia educativa e prazerosa, para alunos e professores:
"0 computador traz imagens, letras, sons, e isso tudo em movimento
na tela. Essa simultaneidade pode ajudar a crianca a aprender mais
répido. De forma lddica e atraente.”

Ainsercéo da informatica na escola é importante também para mi-
nimizar a exclusdo social de estudantes que ndo tém acesso em casa a
essa tecnologia. Pelos dados do IBGE 2005, somente 18,8% dos lares
brasileiros possuem computadores.

Mas ainda existem entraves para o letramento digital em escolas
publicas no Brasil. A falta de computadores é um deles. Segundo o Censo
Escolar 2005, apenas 11,7% das escolas de ensino fundamental tém
laboratérios de informéatica. Grande parte desses computadores foram
enviados pelo governo, dentro do Programa Nacional de Informatica na
Educacao — Prolnfo (ver Saiba Mais, pag. 15), outros foram doados por
ONGs ou empresas ou mesmo comprados pela prépria escola.

Outro obstéculo € a falta de capacitagao adequada do professor
para relacionar a tecnologia com a disciplina ministrada. Segundo
Carla Coscarelli, doutora em Estudos Lingiiisticos e professora da
Faculdade de Letras da UFMG, muitas escolas ainda insistem em
ensinar a crianca apenas a “mexer no computador”, o que para ela
nao representa letramento digital.

A pesquisadora alerta que se deve ter cuidado para que a informatica
nao seja s6 um quadro negro sofisticado, pois sdo comuns aulas com po-
wer pointque, muitas vezes, so “chatas”. “Nao é a simples transposicéo
dos contelidos didaticos dos livros para a tela que dard um ganho real

0 uso pedagdgico da informatica ajuda a preparar
os alunos para novas formas de comunicacao

de aprendizagem. O computador, como qualquer outro recurso didatico,
ndo vai trazer bons resultados se for mal explorado”.

Esta é uma das principais preocupacdes da direcao da Escola Estadual
Santos Anjos, em Belo Horizonte. A supervisora, Iara Cardoso, diz que as
criancas, desde o inicio da alfabetizacdo, freqiientam o laboratrio de infor-
maética em atividades relacionadas ao que é ensinado em sala de aula.

A diretora da escola, Doresdei Pereira, ressalta que a capacitacao
dos professores é um desafio constante. Por isso, ela contratou uma
empresa particular para acompanha-los. “Junto com essa empresa, além
de os professores aprenderem a lidar com a maquina, eles desenvolveram
material préprio para trabalhar alguns contetidos especificos e montaram
um CD-ROM para a nossa escola”. Segundo ela, o fato de alguns alunos
saberem mais que outros traz vantagens: “as criangas sdo muito
cooperativas, uma vai aprendendo e ensinando a outra. Elas adoram ir
ao laboratério e querem mais, quando a aula acaba.”

Internet: acesso planejado

0 acesso ao universo de informagao instantanea é um grande avanco
a ser explorado no processo ensino-aprendizagem. Juliana Silva Gléria,
pesquisadora que defendeu uma dissertagdo de mestrado em 2004, na
Faculdade de Educacdo da UFMG, sobre letramento digital, acredita que
um bom planejamento para o uso da /nfernetem aula é vantajoso para
todo mundo: “ganha o aluno com a diversidade, a dindmica de exploragdo
de informagdes e troca de idéias com outros alunos de outras escolas,
de outras culturas, e ganha o professor que tem uma nova porta para
ampliar seus conceitos e sua didética”.

Segundo a pesquisadora, é preciso planejar a finalidade com que se
usa a informatica. “Com a /ternetos alunos podem conversar com autores
e ter acesso a livros, pesquisas, msicas, zooldgicos, museus. Mas nao
se pode deixar de fazer um projeto sobre o que se quer trabalhar, porque
sendo 0s meninos vao parar em outros sites’.

Isabel Frade destaca que o computador nao vai alterar os conteddos
escolares. “Nao ha uma grande mudanca no sentido do que vai ser en-
sinado. Mas por meio da informatica a gente tem recursos originais que
ndo tinha antes”. (Tereza RODRIGUES)

¥} Escrita de lapis e escrita de teclado

Carla Coscarelli defende que a tela do computador é, na
verdade, um novo espago de escrita, que tem sua lingua-
gem prépria e que deve ser ensinada desde a alfabetizagao.
Ela considera importante que as criancas conhegam esse
tipo de linguagem na escola, devendo ser trabalhadas as
variagdes lingiiisticas e os diversos géneros. “0 menino

tem que saber qual é a hora de usar cada tipo de lingua-
gem. Ele ndo desaprende a escrever com lapis e papel,
é mais um tipo de linguagem escrita que ele aprende”.
Ha polémicas quanto a linguagem mais coloquial e 0 uso
de abreviaturas em chats, e-mails e blogs. Outra critica
comum é a de que os meninos e meninas ficariam viciados

0jornal Letra A é uma agao da Rede Nacional de Centros de Formago Continuada do Ministério da Educagdo.
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no corretor ortogréafico. Mas Carla Coscarelli acredita que
até o sublinhado debaixo da palavra ja ensina, pois indica
que ele pode ter errado. “Se ele estivesse escrevendo com
Iépis e papel, iria errar do mesmo jeito, mas ndo teria um
indicador do erro e da necessidade de correcdo”.
Ministd
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